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INTRODUCCION

a Educacion Superior colombiana esta

avocada a enfrentar cambios y retos

cientificos, humanisticos y tecnolo-
gicos. En ella, el docente universitario pasa
de transmisor de conocimiento, a facilita-
dor, guia y acompanante de procesos, bien
informado respecto al area y con habilidad
para el pensamiento reflexivo, para el juicio
critico; con dominio del saber con el cual
interactiia, con laapropiacion de la pedago-
gia y manejo de un sinnimero de herra-
mientas de informacién y comunicacion
disponibles hoy en dia. Desde esta conside-
racién y conscientes de la necesidad de
revisar u observar el accionar del docente
universitario del Caribe Colombiano y su
forma de asumir la educabilidad de los
educandos yla ensenabilidad de los saberes
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como las matematicas, la economia, la len-
gua materna, las lenguas extranjeras y la
pedagogia, en la Universidad del Magdalena
se esta llevando a cabo el proyecto "Estilos
pedagdgicos del profesor universitarioen la
Costa Caribe”'. Su principal objetivo es la
identificacion de los modelos de ensenanza
utilizados por los profesores universitarios
v la caracterizacion de los factores que con-
tribuyen uobstaculizan la puestaenmarcha
de las nuevas tendencias en instituciones
oficiales y privadas de la Costa Caribe para
contribuir a la produccién de conocimien-
tosyalaampliacion del debate y la reflexion
sobre la pedagogia a nivel superior.

REFLEXION TEORICA

Se puede decir que la formacion de ciudada-
nos es unade las principales Lareas que este
mundo globalizado le exige a las institucio-
nes de cardcLer superior por cuanto se re-
quiere la humanizacién de los individuos
concretos, La universidad debe proyectar
los escenarios para gue paises como el de
Colombia respondan con exito a los desafios
que le impone el contexto internacional; de
alli que se le reconoce a la educacion que en
ella se imparte un papel transformador y
dinamizador dentro deg los procesos de de-
sarrollo. En el preambulo de la Declaracion
mundial sobre educacion superior en el
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siglo XXI, vision y accion, se plantea: "La
educacion superior ha dado pruebas de su
viabilidad a lo largo de los siglos v de su
capacidad de transformarse y propiciar el
cambioy el progreso de lasociedad. Dadoel
alcance y el ritmo de las transformaciones,
la sociedad cada vez tiende mas a fundarse
en el reconocimiento, razon por la cual la
educacion superior y lainvestigacion forman
hoy dia parte fundamental del desarrollo
cultural, socloeconomico y ecoldgicamente
sostenible de los individuos, las comunida-
des y las naciones”. Lo anterior es posible
mediante el procesode formacién que abor-
dan las instituciones de educacion superior,
especialmente cuando la investigacion se
realiza en conjunto con los estudiantes; de
alli que, “la nueva vision de la docencia
exige un esfuerzo orientado hacia el disefio
y desarrollo de los procesos de formacion
integral de la persona, los procesos de pro-
duccion, socializacion y apropiacion critica
del conocimiento y los procesos de servicio
a la comunidad”?®.

En ellos los individuos avanzan hacia el
pleno progrese de sus potencialidades en
donde sensibilidad, eticidad, autonomia y
solidaridad son basicos para alcanzar la an-
helada ciudadania que la Unrsco refrenda
cuande manifiesta que la educacién ha de
enmarcarse en los cuatro grandes pilares
del conocimiento v en "Los Siete Saberes
Necesarios para la Educacién del Futuro”;
Las cegueras del conocimiento: el errory la
ilusion, los principios de un conocimiento
pertinente, ensefar la condicién humana,
ensenar la identidad terrenal, enfrentar las
incertidumbres, ensenar la comprension, la
ética del género humano.
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Por consiguiente, la llamada Sociedad del
Conocimiento y la Informacién y la Econo-
mia de los Servicios, implican una progre-
siva complejidad técnica y general en la
produccion de bienes y servicios en las
cuales se requieren conocimientos y com-
petencias igualmente complejas. Esta si-
tuacion exige una formacion mas general e
interdisciplinaria de tal manera que el énfa-
sis en el aprendizaje ha de centrarse en el
desarrolio v "el fortalecimiento de las capa-
cidades e intereses del estudiante, como
preparacion para un futuro ocupacional in-
cierto, imprevisible, cambiante en el cual la
capacidad de aprendizaje y de recalificacion
continuos seran mas significativas que la
acumulacion de informacion y conocimien-
tos especializados, muchos de los cuales
sufren una rapida obsolescencia y escasa
relevancia”,

Sin embargo, en contextos como el nues-
tro, las universidades se han inclinado a
separar lo académico de lo social, cen-
trandose mas en la educacion para el em-
pleo hasta consideraria como uno de sus
principales objetivos; han trabajado conun
enfoque técnico, conductista, que busca
resultados a corto plazo, siquiendo el mo-
delo industrial de tal suerte que no se han
preocupado por conciliar las motivaciones
individuales de los estudiantes con las aspi-
raciones colectivas de la comunidad y los
intereses particulares de la universidad.
Por esa razén, uno de los desafios mas
dificiles al cual se enfrentan las Institucio-
nes de Educacién Superior es el de modifi-
carel pensamiento del individuo de manera
tal que aborde la complejidad creciente, la
rapidez de los cambios y lo imprevisible
que caracteriza nuestro mundo. Paraelloel
proyecto “Estilos pedagégicos del profesor

12 MICTor, Formaadn o Liclos en
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universitario en la Costa Caribe” se orienta
hacia el derrumbamiento de las barreras
tradicionales que impiden el acceso v la
apropiacion de las nuevas tendencias peda-
gogicas universales para las disciplinas a
través de lainvestigacion con el fin de tratar
de unificarlas; todo esto mediante una peda-
gogia para el desarrollo humano integral en
un nuevo orden de la educacién que esté
reorientado hacia ese desarrollo sostenible,
como lo expresan pensadores y educadores
de renombre mundial tales como Jinger
Habermas, Jacques Delors, Carlos Bernheim
Tunnermann y Joan Melich. Por ende, al
lado de la educacion para el empleo se exige
considerar otros objetivos, por ejemplo los
relacionados con: la educacion para la vida,
la educacion para el mundo, la educacion
parael auto-desarrollo, la educacién para el
ocio; objetivos éstos que hacenreplantearla
tarea primordial de la pedagogia de las
universidades de la Costa Caribe llevandola
ahora hacia la identificacion y proposicion
de la formacion de diversas experiencias y
caminos que propicien el progreso indivi-
dual en su formacion humana.

Comodisciplina humanista, la pedagogia se
veprecisada aplanteary evaluarlaensenan-
za y el aprendizaje orientados hacia los
nuevos requerimientos de orden social y
global, que implican atender las expectati-
vas de los educandos colombianos, expec-
tativas a las cuales solo se puede acceder
mediante un proceso investigativo, como se
senala, por ejemplo, en el Decreto 272 de
1988 "la investigacion formativa es inter-
pretada como espacios de encuentro de
distintas practicas de los docentes y los
estudiantes, en los cuales se siguen los mo-
dos de proceder propios de la investigacion,
alrededor de problemas pedagdgicos que, a
su vez, son objeto de investigacion propia-
mente dicha por parte de docentes investi-
gadores vinculados a la institucién”.

Paaxis, Juuo pe 2004, N 4

De esta manera el proceso educativo se
convierte en el proceso de formar valores,
sentimientos de los sujetos v produccion de
conocimiento en sus relaciones sociales.
Todo esto impacta en el rol del docente, en
elroldel estudiante, en los recursos, escena-
rios, eventos y estrategias de ensenanzay de
aprendizaje y por tanto, en la docencia en
general, ya que se tiende a cambiar cada vez
mas el autoritarismo pedagdgico y la ense-
nanza repetitiva por los procesos de auto-
gestidon e interaccion formativa y por el
aprendizaje autéonomo, creativo e innova-
dor. De alli que adquiere relevancia en los
curriculos el trabajo por proyectos y nu-
cleos tematicos y ejes problematicos mas
que por contenidos, asi como el desarrollo
del pensamiento y las actitudes necesarias
para participar en una sociedad democrati-
ca que pueda ser mejorada.

El enfoque por proyectos, constituye una
alternativa para dar cabidaalos estudiantes
condiferentes intereses y capacidades para
trabajar juntos y formar asi una comunidad
participativa que permita identificar y re-
solver problemas, reflexionar sobre las ac-
ciones educativas enlos diferentes ciclos del
alumno- maestro, complementar el conoci-
miento social y contribuir a enriquecer el
propio conocimiento. De igual manera, por-
que el trabajo por proyectos favorece la
interaccion de quienes lideraran el futuro de
la educacion, al tiempo que los prepara para
asumir una nueva ciudadania.

Ahorabien, en las estrategias de enseian-
za que proponen los profesores y en las
actividades de aprendizaje a las que son
inducidos los estudiantes por parte de sus
educadores, se pueden identificar y carac-
terizar los diversos estilos pedagdgicos
del docente. Por ejemplo, autores como
Rafael Flérez Ochoa en: "Evaluacion Pe-
dagdgica y cognicion”, el Consejo Nacio-
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nal de Acreditacion (CNA): "Pedagogia v
Educaciéon”, Mario Diaz v Nelson Lépez en:
“Hacia una sociologia del discurso pedagogi-
co”; Nelson Lopez en "La reestructuracion
curricular de la educacién superior”; Michel
Lobrot en " Pedagogia Autogestionaria” ca-
racterizan los siguientes estilos pedagogicos:
transmisionista, conductista, romantico,
cibernético o cibernautico, activista,
desarrollista, constructivista, conceptual, so-
cial autogestionario, institucional, liberador,
histérico-cultural, critico-social, cognitivo.

En varios de esos modelos se incorpora una
vision holistica, integradora del conocimien-
to, el cual no se agota en lo meramente
informativo, sino que introduce de manera
globalizante, lo afectivo, corporal, social,
lidico, etc., articulando las significaciones
que los diferentes actores le confieren al
conocimiento. Frente a esos modelos los
individuos asumen una actitud critica frente
al conocimiento que conlleva incertidum-
bres, imprecisiones, mas preguntas que res-
puestas, cuestionamientos, tensiones,
conflictos, emergiendo asi, los diferentes
estilos pedagégicos. Asi, los estilos pedag6-
gicos se constituyen en la impronta de los
docentes que permite reconocerlos dentro
de los otros de su misma profesion,

Ademas de lo pedagdgico, se corrobora que
desde lo curricular se dan conceptos y plan-
teamientos que permiten la comprension del
contexto sociocultural del docente universi-
tario, los cuales se inscriben tanto en las
llamadas propuestas curriculares progresis-
tas, como en las propuestas curriculares
critico sociales.

Las primeras se interesan en el progreso de
los estudiantes a traves de sus experiencias
enelmundo, estimulandolos secuencialmen-
te hacia estructuras cognitivas y conceptos
cada vez mas elaborados. En esto coinciden
Dewey, Bruner, Ausubel, Stenhouse, Perkins,

Gardner Martiniano Roman Pérez y Eloisa
Diez Lopez entre otros, pues proponen que
es necesario que el estudiante piense y en-
tienda significativamente el mundo en vez
de repetirlo; por eso el profesor ha de ense-
nar con métodos de descubrimiento o de
investigacion, ser un ritico y no un simple
calificador para que de esta manera perfec-
cione la capacidad de los estudiantes para
trabajar mediante una reaccion critica res-
pecto al trabajo realizado®. Los estudiantes
entonces son participantes activos en su
propio aprendizaje, miran sus propias cues-
tiones y usan su poder de razonamiento al
respecto. El rol del profesor cambia, actaa
como facilitador y los estudiantes perciben
el sentido del propésito en el cual estan
embarcados, tienen tiempo para reflexio-
nar sobre lo que ellos han hecho y, ese
proceso es el que les da sentido y el que
produce el aprendizaje real”.

Enrelacion con el enfoque curricular criti-
co-social, se hace evidente la necesidad de
articular de maneranuevay significativala
institucion educativa con la sociedad,
abriendo posibilidades de intercambio con
diversidad de espacios, tiempos, lenguajes
¢ incertidumbres que favorezcan la pro-
blematizacion de la realidad, la recontex-
tualizacion de teorias y la buscqueda de
referentes; por consiguiente, el curriculo es
definido como un proceso de permanente
busqueda e investigacién piblica, camino
de la transformacion social; en él los proce-
s0s pedagogicos se originan en los intereses
y necesidades propias del entorno sociocul-
tural. Asi, los profesores como actores del

voffa del

5 Stunhouse, Lawrenoe. fmvestigacion vy des:
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proceso, estdn en capacidad de impulsar
programas culturales donde identificaran,
priorizaran y solucionaran problemas loca-
les, regionales, nacionales ¢ internaciona-
les, al tiempo que promueven la cultura e
incentivan el desarrollo humano, individual
v colectivo; de alli que por este enfoque
curricular critico- social se privilegie la for-
macién integral; es decir, se contribuya a
enriguecer el proceso de socializacion del
estudiante el cual afina su sensibilidad me-
diante el desarrollo de sus facultades artis-
ticas, se favorezca su desarrollo moral y se
abra su espiritu al pensamiento critico”. "La
educacion que brinda la universidad esinte-

.gral enla medida en que enfoque a la perso-

na del estudiante como una totalidad y que
no lo considere inicamente en su potencial
cognoscitivo o en su capacidad para el que-
hacer técnico o profesional. El ambito de ia
formacion integral es el de una préctica
educativa centrada en la persona humanay
orientada a cualificar su socializacion para
que el estudiante pueda desarrollar su capa-
cidad de servirse en forma autdénoma del
potencial de su espiritu en el marco de la
sociedad en que vive y pueda comprome-
terse con sentido histdrico en su transfor-
macién”®,

De lo anterior se puede inferir que la uni-
versidad contribuye a la formacién humana
de quienes pasan por ella, los cuales se
involucran en vivencias intglectuales, esté-
ticas v morales mediante las funciones de
docencia, investigacion y extension haciala
sociedad; de esta manera, les permite sen-
tirse implicados y comprometidos en prac-
ticas y valores especificos; enlos anteriores,

K Fchte, Jerome, ~Riscarsos a o nacion alemana”, en

Orazes 5., Luis B

sgue.: La Formacion dnegral. Mito
V orealidad. Sants de Hogotsd: Umversidod de Los
Andes, B pag. 7.

8 Ind, pp.27.28
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¢l desarrollo curricular ha de ser asumido
como una investigacion colectiva para “ob-
tener comunidades de investigadores acti-
vos, criticos, comprometidos; esto exige
que los ensenantes de los centros formen
comunidades criticas de investigadores ac-
tivos que vayan incorporando progresiva-
mente alos estudiantes y a otros miembros
de la comunidad docente en la empresa
colaborativa de la autorreflexion”.

DESCRIPCION DEL PROCESO PROPUESTO

La investigacion propuesta se asume,
preferencialmente, mediante el paradigma
cualitativo; sin embargo, no discrimina el
apoyo de lo cuantitativo ya que por lo pri-
mero se identificaran, describirdn |, inter-
pretardn y valoraran los diversos procesos
de ensenanza utilizados por los profesores
en las disciplinas enunciadas y la
contextualizacion de las acciones pedagdgi-
cas alaluzde las nuevas tendencias univer-
sales ynacionales de laeducacion. También
por lo cualitativo se podran identificar las
situaciones facilitadoras o interferentes de
esacontextualizaciony se estructuraran las
generalizaciones o soluciones que puedan
aprovecharse en otras instancias educati-
vas. A su turno, lo cuantitativo permitira
utilizar métodos estadisticos para el diseno
muestral, para el analisis de Ia informacion
con lo cual se pretende evitar el sesgo v la
excesiva subjetividad en la que podria
incurrirse cuando se trabaja con el estudio
del comportamiento humanao.

Debido a lo expresado, los objetivos pro-
puestos en la investigaciény laracionalidad
econdmica que la caracteriza exigen una
cuidadosa seleccion de la muestra corres-

3} Carr Willred, Kenunis, Stephien. Teorsa Oulica de

fanza. Daccelona; Fdicianes Martinez Roga; 1998
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pondiente a la poblacion objeto constituida
porestudiantesy docentes de universidades
publicasy privadas de la Costa Caribe: Mag-
dalena, Cartagena, Atlantico, Guajira, Cér-
doba, Uninorte, Iaric, Uwnag, Corporacion
Universitaria del Sinl, Universidad Popular
del Cesar, en los programas de espanol,
lenguas extranjeras, economia, matematica
v pedagogia en los cursos particulares en la
formacién de licenciados.

Ademas, lainvestigacion se abordadesde el
enfoque evaluativo cualitativo aproximéan-
donos a la propuesta de Elliot Eisner*® y con
caracteristicas de lainvestigacion accion ya
que los sujetos-objetos de la investigacién
podran actuar, reflexionar y volver a actuar
en la toma de decisiones. La propuesta de
Eisner anima a los investigadores a sentir y
apreciar las cosas observadas, los hallazgos
desde el propio Yo; es decir, percibir los
matices cualitativos del ohjeto de estudio, y
ala vez valorarlos cuando se juzga sobre su
calidad y sobre el aprendizaje de los estu-
diantes. En esta evaluacion cualitativa, el
sujeto investigador reconstruye la obra (lo
observado o investigado) como una narra-
cion argumentada.

De todo lo expuesto, la investigacion con-
templa cuatro grandes momentos, los cua-
les no son lineales sino complementarios vy,

por su movimiento en espiral, permiten la
construccion, reconstrucciéon y valoracién
del proceso investigativo: sensibilizacion y
estudio de base, organizacion sistematiza-
cion y analisis de los datos, retroalimenta-
cion de los resultados obtenidos, toma de
decisiones e inicio de la autorregulacion y
elaboracion y entrega del informe final.

INTRODUCCION AL PROCESO
Y PRIMEROS HALLAZGOS

Se puede decir que la fase de sensibilizacion y
estudiode base ha permitido laampliacién del
marco tedrico, la profundizacion en algunos
documentos nacionales e internacionales v el
estudio de documentos particulares de las
universidades involucradas en esta investi-
gacion. Asimismo, la contextualizacion del
proceso investigativo y la revalidaciéon de la
pertinencia del proyecto condujeron a un
estudio local de las universidades , lo que
permitié unaaproximacion a la caracteriza-
cidn de la teoria pedagégica en cada una de
ellas. Paralograrla, se procedio al estudio de
documentos institucionales como el PE]
planes de accion, informes del ICFES en
paginaweb planes de desarrollo, iluminada
por la teoria propuesta por Rafael Florez
Ochoa, en su texto Evaluacién Pedagdgicay
Cognicion, especialmente en lo concernien-

Interrogantes hésicos de

una teoria pedagégica Misidn Visidn Objetives

Valores Principios Politicas

Enfoque Modelo
Curricular pedagdgico

LQué tpo de bombre e
quiere Formar?

O se forma'? x

:Con cudles experiencias
se forma?

JChmo se evalda ¢l
preceso de formmucion”

JCon gud métedaos y
1enicas v lomma?

10 Eisner,
Investigacion educativa vy pedaqogics.Santa Fé de
otd, McGraw-Hill Internationul, 8.4, 2000. 212 p.
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te alos cinco interrogantes basicos que debe
responder toda teoria pedagdgica: éQué tipo
de hombre se quiere formar?, 4Como se
forma?, éCon cudles experiencias se for-
ma?, éComo se evaliia el proceso de forma-
cion? ¢Con qué métodosy téenicas se forma?

Para hallar las respuestas se relaciono la
primera pregunta con la mision, la vision y
los objetivos institucionales; la segunda se
asoci6 a los valores, politicas y objetivos; la
tercera con principios y valores; la cuarta y
quinta con el enfoque curriculary el modelo
pedagoégico.

PRIMEROS HALLAZGOS

Efectuado el estudio se encontrd lo si-
guiente:

¢ Enrelaciéncon el nimero de preguntasa
las cuales se les halld respuesta a partir de
los documentos institucionales:

* El 25% de las universidades locales res-
ponde al 100% de las preguntas para una
teoria pedagogica (Universidad del Mag-
dalena)

* EI50% responde al 80% de las preguntas
para una teoria pedagogica (Universidad
Sergio Arboleda y Universidad Autonoma)

* El28%restantesoloresponde a60% delas
preguntas para una teoria pedagogica.
{Universidad Cooperativa de Colombia)

Universidades ¢Quétipo de hombre se quie-
re formar? 4Cémo se forma? éCon cudles
experiencias se forma? 4Como se evalta el
proceso de formacion? ¢Con qué métodos
v técnicas se quiere formar?

* Las respuestas de mayor frecuencia co-
rresponden a las preguntas ¢Qué tipo de
hombre se quiere formar?, 4Como se for-
ma?, {Con cudles experiencias se forma?

* Larespuesta de menor frecuencia fue la
referente alos métodosy técnicas conlos
cuales se forma.

En relacion con el tipo de hombre que se
guiere formar se encontro que las universi-
dades se orientan hacia la formacion de
ciudadanos libres, auténomos, integrales;
profesionales creativos idoneos; personas
humanas.

En lo concerniente a come se forma, las
universidades estan inclinadas hacia la for-
macién en valores y se apoyan en principios
relacionados con su naturaleza. Por ejem-
plo, la Universidad Cooperativa, se basa en
los principios de la economia solidaria y la
doctrina cooperativa; la Universidad Sergio
Arboleda, en los principios de la filosofia
cristiana y humanistica; la Universidad Au-
ténoma se rige por los criterios sociales,
cticos, morales y pedagégicos; mientras gue
la Universidad del Magdalena se centra en
los lineamientos de los cuatro pilares de la
educacion del siglo XX1.

£Qui tipa de R 5o (Con cailes £ Coma se evalin ¢l & Con qué métados y
Universidades hombre se & fornn;‘ experiencins se proceso de téenicas se guicre
quiere formar? . forma? formucion? formar?

Universisad Avtanma % X x x
Univérsiddat Cooperativa
e Colamhs X A %
Univershst def Napdalena

X X X S x
Universiclad Serpin Arholeds

A x X A

Pnaxis, suuo pE 2004, N® 4
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En lo referente a las experiencias con las
cuales se forma, las instituciones presentan
diferentes puntos de vista como: las relacio-
nadas con el desarrollo humano integral, las
especificas de la economia solidaria, las
afines alos valores cristianos y humanisticos,
las concernientes a las funciones especificas
delauniversidad anivel de docencia, inves-
tigacion y extension.

En cuanto a ¢o6mo se evalia el proceso de
formacion, solo tres de las universidades lo
asumen desde la auto-evaluacién, y unasola
la concibe desde la autoevaluacién, la
coevaluacion y heteroevaluacion permanen-
te, acompanada por un proceso continuo,
sistémico, en bisqueda de informaciones
para la toma de decisiones y con la partici-
pacion de todos los sujetos e instancias que
intervienen en la accién educativa, gene-
rando asi la cultura de lametaevaluacion (U,
del Magdalena).

En lo atinente a los métodos y técnicas con
los cuales se forma, s6lo se halld respuesta
en una institucion, la Universidad del Mag-
dalena, quien plantea la autoformacion in-
tegral, el aprendizaje significativo y la
autogestion pedagdgica.

CONCLUSIONES PRELIMINARES
DE LA INTRODUCCION AL PROCESO

Aunque la investigacion se encuentra en su
primera fase, la interpretacion llevada a cabo
permite exponerunas primeras conclusiones:

° De manera particular:

° Auncuando no se posean todos los ele-
mentos de una teoria pedagdgica, las
universidades locales estan inclinadas
haciala formacion de personas, de ciuda-
danos, mas que de profesionales.

* Lamayoriadelas universidades no preci-
san en sus documentos las experiencias a

través de las cuales se quiere formar el
tipo de hombre por ellas definido, excep-
tuandose la Universidad del Magdalena.

* Una sola universidad concibe la evalua-
cién como un proceso permanente, con-
tinuo en sus diferentes manifestaciones,
con la intervencion de todos los sujetos e
instancias.

De manera general:

¢ Los documentos de las universidades
enuncian una de las principales tareas
que el mundo globalizado les exige: for-
macion de ciudadanos

¢ Enlamisiényvision de lasuniversidades
se percibe el fortalecimiento de las capa-
cidades e intereses del estudiante en un
mundo cambiante, incierto e imprevisi-
ble.

¢ Se ve reflejado en los documentos el
desafio de modificar el pensamiento del
individuo.

¢ Igualmente sobresalen objetivosrelacio-
nados con la educacion para la vida.

El trabajo realizado en la ciudad de Santa
Marta permitié comprobar que la investi-
gacion propuesta ofrece la oportunidad de
desarrollar una comprension critica de la
problematica educativa con el fin de en-
contrar soluciones afines e innovativas; de
alli que se parta de la conviccién de que
existen varias perspectivas y puntos de
vista acerca de unamismarealidad; todolo
cual debe considerarse, indagarse y con-
trastarse desde unos criterios previamente
identificados.

En consecuencia, la experiencia antes des-
crita se constituye en un punto de partida
para continuar construyendo, reconstruyen-
do y validando la labor formadora de los
profesores universitarios con relacion a las
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nuevas tendencias y a la caracterizacion de
los factores que contribuyen u obstaculizan
la puesta en marcha de éstas en instituciones
oficiales y privadas.

BIBLIOGRAFIA

Beensiom, Basil Hacky una socwlogia del discurso pedigo-
gica, Editnres Maro: Diaz y Neison Lopez. Bugum:
Cooparativa Ednorial Magisterio 2000, T35 p.

GARR, Walfred -y KEMMIS, I.‘;lepl‘:\eu. Teorio crisica de Ja
ensenanza: La Investigacion — eccidn en la darmacin
del profesoraco: Barcelona: Martinez Rico, 18880234
o

Consejo navianzl g acieditacidn. CNA. Pedagogia v Bduca-
[RTsE Bofioxinias sobre ¢l Decrut 272 de 1998, para
5 :mmr'iltasidn previa de programas on educacion.
Sama Fade ngmz’r Secrovenia General del lofos,
Division De Procesos Editoriates, 20000 281 .

Dulors, facques, La edicarian sncierca un 1esar, Madrid.
Samillana Ediciones Unesco, 1888 317 p

Diaz, Mare o Gumez, Viclor Formacian por Gielus en la
Educacion Supenor Bogota ICFES, 2005,

Prchite, Jorame Discirsos i io nacidn slemana en Orozeo, S,
Luis Enrigue. La Formaeian tnwegeal. Mito v Realidad.
Santz Fe e Bogotd: Universidad de Los Andes, 1888
Pty 27

Flaree, Rafael Bvaluanian pedagdgicn § conninidn, Santa Pé
e Bogma. MeGraw-Hill Intemarional, 8.4, 1909, 223
P

Flarez, Raael v Tobdn, Alenso, Investigacion aducativa y
pedagogico. Banta Fe de Bogosd: MeGraw-Hill
Tnernatonal. S A, 2000 212 p.

lefes: Formacion de dorenies Unversianos: orlentaciones
para el disefo del Troyects Nacional. Bogotd: 1898,

Kemmis, Stephen, Ul gursenlum mags alls de laeoniade 12
reproduccon Madeid: Morata, 1993 175 p

Martinez, Juen 3 El papal ded almnnada en @i desarrolio dul
curricilum. En Anguiogdose y Blanea, Nieves. Teuria ¢
desarrolly del curriculum Malaga, Ediciones Alibe,
1504 pig. 62

Morny Edaar. Los stete saheres necesanos paca laeducacisn
el futurn. Begows: Cooperativa Editorial Magistono,
2001 134 p.

stephouse, Lawrenoo Invastigacien v desarsolla nurncalar.
Madnd, Morata 1988, 320

Wlienl Seminario San Juan Nepomticeaos. Centra Cuoliural de o Universadad del Magdalena

Praxis, asuo o 2004, N* 4.



