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( RESUMEN

El presente articulo es el resumen de una investigacién de tipo cualitativo-interpretativo
realizada en las universidades de la Guajira y del Magdalena mediante un estudio de caso.
La misma se desglosa en varios momentos que recogen las creencias que un grupo de
estudiantes tiene acerca del evento clase académica, con la utilizacién de la CMI y los
programas PAP y Posac. En este incluimos la descripcién del disefio metodolégico de los
momentos diferentes de la investigacién. El objetivo central del trabajo es la de registrar
las concepciones de un grupo de estudiantes sobre la clase académica, la posterior
interpretacion de los resultados y la construccion de la teoria sustantiva.
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INTRODUCCION

l estudio del pensamiento del profe-

Sor es un tema que se ha abordado

desde hace algtin tiempo por algunos
investigadores. El tratar de comprender la
manera como el docente entiende y concibe
laclase académica ha sido fundamental para
mejorar la practica docente, entendida ésta
como lo que hacen los docentes antes, du-
rante y después de una actividad o labor de
tipo académico,

No ha sucedide asi con el estudio del pensa-
miento del estudiante que hasta ahora se
esta esbozando, quizds por la poca o casi
nulaimportanciaquesele hadado al discente
dentro de la clase.
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Es por esta razén que se comienzan a reali-
zarestudiosreferentes ala comprensién del
pensamientoy concepciones del estudiante,
con el fin de que sirvan como referentes,
para mejorar el aprendizaje en los discentes
v se proporcione a los docentes, elementos
para entender mejor a los estudiantes en su
proceso académico.

Portal motivo, la pregunta de investigacion
se refirié a la manera como algunos estu-
diantes de la Facultad de educacién de las
Universidades de la Guajiray del Magdalena
conciben y entienden la clase académica.

Se busca por tanto, mejorar el rol docente
conrespecto alaensenanza, con laexpecta-
tiva de disenar, crear y aprender técnicas
particulares con las cuales se pueda lograr
una docencia de calidad de acuerdo a los
objetivos y propoésitos del programa, el
maximo de efectividad y eficiencia de sus
practicas docentes,

oy
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MEeTopoLoGia

El grupo de investigadores decidio escoger
ocho estudiantes del Programa de Lenguas
Modernas de la Universidad del Magdalena
yochode la Universidad de la Guajira. No se
tuvo en cuenta el género o la edad para la
escogenciadel grupo ainvestigar, salvo que
Ia mitad del grupo tuviera experiencia do-
cente previa, denominados estudiantes do-
centes, y que la otra mitad no la Luviera,
llamados para efectos de la investigacion,
estudiantes no-docentes.

Igualmente, ambos grupos de estudiantes
debian pertenecer a semestres académicos
superiores (V1I, VIII, [X), ya que en estos
semestres se ha visto la mayoria de asigna-
turas relacionadas con las didacticas del
saber especifico.

Teniendo en cuenta el tipo v la naturaleza
del estudio a realizar, los instrumentos uti-
lizados para obtener la informacién fueron
el ensayo abierto y la clasiflicacion multiple
deitems.

El ensayo abierto o semi-estructurado esun
texto que sobre una temadtica, elabora una
persona para expresar y comunicar su vi-
sién acerca de ella, No tiene extension fija; y
para orientar su desarrollo se pueden sumi-
nistrar, ademas del tema o topico sobre el
que debe versar, algunas guias minimas con
las cuales se encauce el discurso.

Una vez los estudiantes elaboraron sus en-
sayos se procedié con un andlisis de conte-
nido que arrojé una primera lista de
pre-items (38), los cuales fueron sometidos

aun juicio de expertos y una prueba piloto.

De esta manera quedaron reducidos a 24
items definitivos los cuales cumplian los
requisitos exigidos para la investigacion.

El segundo instrumento que se usd fue la
Entrevista de Clasificacién Multiple de Items

Cuapro 1
ITEMS USADOS EN LAS CLASIFICACIONES
LIBRES

T Gl

1 La construceidn de conceimiento en clase
2 ElL compartir conocimiento en ¢lise

3| Laactividud académica en cualquier parte
4

s

Las relaciones interpersonales en lu clase
La guia del maestio en Ja clase

f La exposicidn de conacimiento en clase
7| Eldesarrollo de temas por macstios y estudiantes en cluse
8 12 aclaracion de dudas en cluse

9 | Elambi cadémico de didloge en la clase

(| Elundlisis de saheres en ¢lise

I | Laplancacion dolagica de L clase

12 | La forsmiciOn en valores

13| Laexpresion de p en ¢lase

14 | Laorientacian y motivacion hacia 4 investigacion
13 | Las actividades dindmicas y creati

16 | Elaprendizaje a partis de expericncias

17 | Ebds o de I e en cluse

18 | Los pracesos de evaluacién en ¢lase

19 | Los estados de dnimo en clase

20 | Los debates para fortalecer ¢l conocimiento en clase
21 | Elwso de recursos diddcticos en clase

22 | El empleo de sos biblingeificos en clise

23 | Elespacio para la rellexion

24 | Elinterés por aprender y participar en clase

(CMI), la cual tuvo dos momentos diferen-
tes: clasificaciones libres y clasificaciones
dirigidas.

La CMI es un instrumento utilizado para
obtenerinformacion de maneraempirica en
una investigacion cualitativa. Consiste en
clasificar una serie de elementos, por parte
de los sujetos de la investigacion, para estu-
diar los conceptos y criterios con los cuales
dichos sujetos hacen una clasificacion deter-
minada.

En la clasificacion libre los sujetos debian
formar grupos a partir de las tarjetas en las
que estaban escritos los diferentes items y
asignarles un nombre. Esta informacion se
recolecté en unos formatos disenados para
tal fin,

A continuacion se presenta un ejemplo de
cada unade las clasificaciones libres realiza-
das por los sujetos:

REVISTA DE LA FACULTAD DE EDUCACION
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Cuapro 2

EJ_EMPLO DE CLASIFICACION LIBRE REALIZADA POR UN ESTUDIANTE

SIN EXPERIENCIA DOCENTE

Estud. | Sorteo | Clasificaciones y criterios Tarjetas clasificadas
I 1. Laconstruccion del conocimiento i
partir de la exposician o expresion oral | 4-6-13-14.
2. Las consultay de cardcter investigativo
a partir de los textos bibliogrificos 5:8-22.
3. [terpretacion v andlisis del saber )
deadémica 1-2:3.7-10-18:
4. Eldesarrollo de valores a partic de-las
relaciones interpersanales 9-12-15-17-19:20-21-23.
E-1 5. Laexperiencia como eslrategis para.cl
aprendizaje [ 1-16-24.
Cuapro 3
EJEMPLO DE CLASIFICACION LIBRE REALIZADA POR UN ESTUDIANTE
CON EXPERIENCIA DOCENTE
Estud. | Sorteo Clasificaciones y criterios Tarjetas clasificadas
i 1. Ambiente qeadémico 1-3-7-9-17.
2, Compartir en clase 4= 12-16-19-23,
3, Conacimicato ¥ pensamiento ¢n comiin 2-6-8-10-13:20,
4. Estrategias y recursos 14:15-21-22-24.
5. Forma como ¢l macstra desarrolta fa
clase A-11-18.
E-P 1 2 |- Metodologias usadas 1-2-11-14-15-16.

2. Motivacion en os alunmos

3. Relaciones entre alumno y profesor

4, Forma como se desarrolla la clase
dependicndo de los estados de dnimo

5. Papeles que el profesor y el alumne
desempeiian cn clase. Actividades de
ambos

T-8-10-200-24.
3-4-5-12-17-21.

Q-13-19.

6-18-22-23

Puesto que en las clasificaciones dirigidas
debian agrupar los items en un rango diferen-
tedeimportanciaofrecuencia, se les suminis-
twé un formato para que ellos anotaran en el
mismo cada una de las clasificaciones.

Finalizada la C.M.L el equipo procedio a la
instalacion de los programas MSA (Multiple
Scalogram Analisys) para las clasificaciones
libres : vy POSAC (Partial Order Scalogram
Analisys by Coordinates) para las dirigidas.
Terminada la instalacion se crearon las ma-
trices de entrada tanto para docentes como
para no-docentes. Se corrieron los progra-
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‘mas y éstos elaboraron los mapas o graficos

respectivos para su posterior analisis e in-
terpretacion.

MARCO REFERENCIAL

La gran mayoria de la literatura revisada
sobre pensamiento del estudiante para la
investigacion fue seleccionada y procesada
a lo largo del estudio emprendido por las
diversas promociones académicas de la Li-
neade investigacion en Didactica Universi-
tariade la Universidad Pedagégica Nacional.
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Los resimenes y comentarios analiticos se
encuentranen los archivos de esa Linea y de
ellos se han tomado los apartes que aqui se
relacionan.

Pozo, J. Sanz, A.yotros (1991) investigaron
acerca de la manera como se originan las
ideas y concepciones que los alumnos tienen
respecto a diversos aspectos del conoci-
miento cientifico en la Facultad de Sicologia
de la Universidad de Madrid. Mencionan en
su trabajo a autores como Hierrenzuelo y
Montero (1988), quienes afirman que el
origen de las concepciones de los estudian-
tes estéd mediatizado por la influencia cultu-
ral, transmitida esencialmente a través del
lenguaje, con la ayuda de las experiencias
familiares, las practicas cotidianas y la in-
fluencia de los medios de comunicacién.
Este origen social de las concepciones que
las personas tienen sobre el mundo, dacuenta
en buena parte de la manera como los suje-
tos estudiados en este trabajo entienden “la
clase académica”. Los referentes que em-
plean, los elementos con los cuales piensan
que es “clase”, han sido elaborados a lo
largo de su experiencia escolar en perma-
nente interaccion con los significados que
por fuera de la vida académica circulan en
oLros contextos cotidianos.

Todo este mundo de construclos es posible-
mente, el que aflora cuando, como aqui, se
les solicita hablar sobre la clase; y al
categorizar elementos diferentes de ese fe-
ndmeno escolar, en sus agrupaciones y cri-
terios de clasificacion se refleja su manera
de entenderlo. Lo anterior nos muestra que
los seres humanos actuamos usando las
representaciones mentales o categorias que
formamos desde la ninez.

Cubero, (1994}, en su trabajo sobre concep-
ciones alternativas, preconceplos y errores
conceptuales, enel Departamento de Psico-
logia Evolutiva y de la Educacién, Basica y

Metodologia de la Universidad de Sevilla,
considera que se delimitan los conceptos
con respecto a la terminologia usada en el
estudio sobre el pensamiento del estudiante.
Plantea queinicamente se tiene en cuenta las
respuestas de los estudiantes frente a cir-
cunstancias especificas como interrogantes
0 contextos; tales respuestas son tomadas
por los investigadores como “aproximacio-
nes” deloquedicenypiensan los estudiantes
sobrealguna situacion enmarcadaen un con-
texto determinado. La autora insiste en que
estas respuestas estan directamente relacio-
nadas con el contexto escolar sin apartar la
cotidianidad y con la interaccion constante
del medio socio-cultural.

Shuell (1987) presenta en su trabajo sobre
el papel que juegan las concepciones pre-
vias de los estudiantes respecto del apren-
dizaje de nuevos conceptos, un enfoque
directamente relacionado con el aprendi-
zaje significativo donde el papel de las
concepciones previas de los estudiantes es
muy importante en el momento de adqui-
rir nuevos conceptos y principlos, sin res-
tarle importancia al papel que juegan las
concepciones de los profesores, ya que se
necesita de ambas para que ocurra la inte-
raccion durante el evento clase.

Lo mas importante del planteamiento de
Shuell es que existe una correspondencia
entre la concepcion de conocimiento y la
forma de ensenarlo por parte del profesor,
lo mismo que la de aprenderlo de parte del
estudiante. De esta forma el contexto de la
clase viene a ser mediatizado por las con-
cepciones de ambos sujetos que interactGan
durante el ensenar y aprender.

El trabajo aqui presentado, al estudiar el
pensamiento de los estudiantes sobre la
clase, suministra entonces elementos para
aproximarse a la comprension de lo que
ocurre en el aula.

REVISTA DE LA FACULTAD DE EDUCACION

==

ok




PEDAGOGIA Y DIDACTICA

57

Edmonson y Novak (1893)investigaron so-
bre la relacion existente entre el punto de
vista epistemologico cientifico de los estu-
diantes y sus estrategias de aprendizaje, La
investigacién se dirigio a comparar la ense-
nanza de las ciencias por medio del aprendi-
zaje significativo contrastado con la simple
memeorizacion, la cual es practicada por
muchos estudiantes y fomentada por las
practicas instruccionales y cierto tipo de
evaluaciones. Se concluyo gque cuando se
utilizan herramientas meta-cognitivas, conmo
las practicas de laboratorio, para facilitar el
aprendizaje significativo, puede haber con-
secuencias positivas en el aprendizaje y ac-

titud hacia la ciencia y un cambio en la

epistemologiade los sujetos de estudio. Aun
cuando se esta dando lo anterior, la episte-
mologia positivista contintia siendounsutil
enemigo para fomentar aprendizaje signifi-
cativo y enfoques constructivistas sobre el
conocimientoylanaturaleza de las ciencias.
Alrealizar agrupacionesy clasificaciones de
los elementos que constituyen unaclase, los
sujetos usan las concepciones epistemol-
gicas que han construido a lo largo de su
experiencia como estudiantes.

Segunlasinvestigacionesrealizadas, se pue-
de afirmar que el concepto acerca de lo que
es “clase académica” es muy general, debi-
do precisamente a que hasta el momento se
trata de indagacionesy conceptualizaciones
por parte de los sujetos con quienes se
trabajé. De la misma manera, el concepto
“aula de clase” estéd asociado con el espacio
sociocultural y educativo donde es posible
generar el conocimiento que ha sido vincu-
lado con el proceso Ensenanza-Aprendiza-
je. de ahi que su connotacion basica tiene
que ver con la Didactica, Cabe anotar que en
cada cultura escolar la clase viene asociada
con el encuentro e interaccion entre profe-
sor-estudiante con el objetivo de trabajar
con y sobre ¢l conocimiento.
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Tal como se encontrd en la literatura sobre
Modelo Ecoldgico de analisisde aularespec-
to-a “clase académica”, ésta se concibe en
términos de intercambios socio-culturales,
donde el estudiante y el docente son
procesadores activos de informacion v de
comportamientos, como miembros de una
institucién, en definitiva un sistema social,
abierto, de comunicacion v de intercambio,

Para Doyle la clase es un espacio ecolégico,
cargado de interacciones de los individuos
dentro de un grupo social que vive en un
contexto determinado. Afirma este autor
que la clase tiene un cardcter intencional y
evaluador, v de participacién social, gque al
afectarla conducta y los sentimientos de los
individuos y de los grupos, se convierte en
un importante factor mediador de los men-
sajes y significados que se intercambian al
interior de fa misma.

Los planteamientos anteriores no son una
teoria de la que se parta, para ser verificada
o examinada directamente. Pueden servir
tinicamente como trasfondo desde el cual se
iluminan, ilustran o contrastan las aprecia-
ciones vy analisis cualitativos que se presen-
tanmas adelante.

REsuLTADOS
CLASIFICACIONES LIBRES

Con la matriz mencionada se introdujeron
los datos al programa PAP, el cual arrojo un
diagrama principal que refleja el consolida-
dodel sistema conceptual de los entrevista-
dos, Se procedio entonces a dividir el
diagrama baséndose en las clasificaciones
realizadas por los sujetos de la investiga-
cion. En dichas clasificaciones los entrevis-
tados asignaron nombres a cada uno de los
grupos elaborados por ellos (ver cuadros 2
v 3), el grupo de investigacion se remitié a
las clasificaciones hechas y a los nombres
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Cuapro 4
RELACION DE LAS CATEGORIAS INDUCTIVAS ELABORADAS POR LOS INVESTIGADORES
ESTUDIANTES NO-DOCENTES

N° Nombre de la categoria {tems

Metadologia docente de la clase 5,6.8,15,1 ‘;'.2[).2 1,22.

2,3,10,13,17.23,

|
2: Procesos cognitivos
3

Ambiente socio-cognitivo

1.4.7.9,11,12,14,16,24

Cuapro 5
RELACION DE LAS CATEGORIAS INDUCTIVAS ELABORADAS POR LOS INVESTIGADORES
ESTUDIANTES DOCENTES

N Nombre de la categoria L. Ttems
[1. Rol docente antes de laclase | 5,11,15,18.21.22,
o Acciones académicas [2,6.7.8, 10,13,14,16,17,20,23,24.
3. ~ Ambiente sico-afectivo, 3.4.9.12,19.

asignados a las mismas. Se comparé el nii-
mero de veces que un item aparecia junto a
otros y el nombre que tenia; ademas el
programa PAP arrojo un diagrama teniendo
en cuenta las agrupaciones realizadas por
los sujetos en las clasificaciones libres, de tal
forma que los items que se asocian mas en
las entrevistas, aparecen mas cerca en el
diagrama,

De acuerdo a lo anterior, el diagrama para
cada grupo (no-docentes y docentes) quedd
dividido en tres regiones o zonas, denomi-
nadas categorias por los investigadores, se
les asigno un nombre a cada una basandose
en los criterios que los sujetos participantes
mencionaron al momento de hacer la clasi-
ficaciones libres como se puede apreciar en
los cuadros siguientes.

ANALISIS COMPARATIVO DE LOS
RESULTADOS DE LAS CLASIFICACIONES
LIBRES Y DIRIGIDAS ENTRE LOS
ESTUDIANTES NO-DOCENTES Y LOS
ESTUDIANTES DOCENTES

COMPARACION DEL ANALISIS
DE LAS CLASIFICACIONES LIBRES

Terminado el analisis de los resultados obte-
nidos en las clasificaciones libres, que arrojé
un sistema categorial para cada grupo de
sujetos investigados, estudiantes docentesy
no-docentes, el equipo de investigacion pro-
cedio a analizar los resultados de las clasifi-
caciones libres y comparar los dos grupos
obteniendo de esta manera la siguiente in-
formacion:

1. Conrespecto alaprimera categoriadeno-
minada "Rol docente antes de fa clase” por
los estudiantes docentes y “Metodologia
docente de la clase”por 10s estudiantes no-
docentes; se pudo constatar que en ambos
grupos coinciden los siguientes items:

REVISTA DE LA FACULTAD DE EDUCACION
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Guiadel maestro enclase, Actividades dina-
micas y creativas en la clase, Uso de recur-
sos didécticos vy Empleo de recursos
bibliograficos en clase.

Tanto para los estudiantes docentes, como
para los estudiantes no-docentes la clase
debe ir organizada bajo la supervision o
asesoria del maestro, lo gue indica una con-
tinuidad de la clase tradicional, destacando
su ayuda como necesaria para la consecu-
cién de actividades propendientes a que el
estudiante alcance y produzca conocimien-
to de una manera agradable a través del uso
de actividades dinamicas, con ¢l adecuado
uso de algunos recursos didacticos y que
tanto docentes como discentes dispongan
de un adecuado material bibliografico.

De igual manera se pudo constatar que los
estudiantes docentes incluyeron los siguien-
Les items en las categoria Rol docente antes
de la clase, pero no coincidieron con los
estudiantes no-docentes:

Planeacion metodoldgica de la clase v Pro-
cesos de evaluacion en la clase.

Por tanto, para los estudiantes docentes es
indispensable que el maestro planifique tan-
to el orden como las técnicas a utilizar, de
acuerdo con la temadtica a orientar, como el
seguimiento continuo, control y retroali-
mentacion conseguido mediante el proceso
de evaluacion.

Los (tems que siguen a continuacion fueron
incluidos, por los estudiantes no-docentes,
en la categoria Metodologia docente de la
clase, pero no coincidieron con los estu-
diantes docentes en su seleccion:

Exposicion de conocimiento, Aclaracion de
dudas en clase, Estados de animo en clasey
Debates para fortalecer el conocimiento,

Paralos estudiantes no-Docentes la evalua-
cion se encuentra aislada, es posible que no
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encuentren como asociarlaa las actividades
académicas dentro de la clase académica,
tal vez debido al enfoque con que siempre
han actuado y asumido el proceso evaluati-
vo, descontextualizado de la clase.

Asi mismo, los estudiantes No-Docentes
incluyen la exposicion de conocimiento
en esta primera categoria, demostrando
asf la manera como todavia se alcanza el
conocimiento, de una manera magistral y
transmisionista. De otro modo, para estos
estudiantes es indamental que nada afecte
su proceso de construccion cognitiva, siem-
pre y cuando su estado de dnimo vaya acor-
de o sea el adecuado, gue le permita en
cualquier momento experimentar la nece-
sidad de argumentar y debatir ideas para
fortalecer dicho proceso de construccion
cognoscitivo constante. Porlo que activida-
des como el argumentary debatir deben ser
parte de lametodologiaconla que el docen-
te preparala clase de manera que ésta quede
mejor organizada, por tal motivo esta pri-
mera categoria es llamada “Metodologia
docente de la clase”.

Por otro lado, los estudiantes Docentes tie-
nen claramente definido los pasos que debe
involucrar la preparacion de una clase en la
medida que estos representan:

Un buendirtgir (quia), Acciones motivadoras
{actividades dinamicas y creativas), Elemen-
tos didacticos (recursos didacticos) v Un
seguimiento (evaluacion)

2. Se agrupan en la sequnda categoria "Ac-
clones académicas” para los estudiantes
docentes v "Procesos cognitivos” para los
estudianies no-docentes, los items que se
relacionan a continuacion:

Compartir conocimiento en clase, Analisis
de saberes en clase, Expresion de pensa-
miento en clase, Desarrollo de autoaprendi-
zaje v Espacio para la reflexion en la clase.
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Ambos grupos tienen claridad con respecto
alasacciones tendientes a construir conoci-
miento como el compartir, el analizar, el
expresar, al auto aprender vy la reflexion.

Ademas podriamos decir que para los estu-
diantes docentes existen otros tipos de accio-
nes que contribuyen de manera significativa
a que el discente demuestre su capacidad
cognitiva en la bisqueda de saberes tales
como: el construir, exponer, orientar la
investigacion, desarrollar temas, aclarar
dudas, aprender con la experiencia, el deba-
tir y el participar.

Mientras que para los estudiantes no-do-
centes el enunciado “actividad académica
en cualquier parte” demuestra que el sitio
donde se realiza la clase es relevante a la
hora de desarrollarse como persona y que
ayuda al discente a incrementar su desarro-
llo socio-cognitivo.

3. Los items en los que coincidieron los
estudiante docentes ylos no-docentes, enla
formacién de una tercera categoria, a pesar
de la formacion de categorias diferentes
SOon:

Relaciones interpersonales en la clase, Am-
biente académico de didlogo y Formacion
en valores,

Tanto para los estudiantes docentes como
para los estudiantes no-docentes la clase
debe integrar las relaciones interpersona-
les, el didlogo y los valores como matizado-
res de la parte afectiva que debe involucrar
toda clase académica, paraasireforzaren el
discente su espiritualidad y su formacion
integral como individuo.

Los items que no coincidieron en los estu-
diantes docentes respecto a los estudiantes
no-docentes, fueron los siguientes:

Actividad académica en cualquier parte y
Estados de animo en clase.

De igual forma, los items que no coincidie-
ron enlos estudiantes no-docentes respecto
a los estudiantes docentes en la tercera
categoria fueron los siguientes:

Construccion de conocimiento en clase, De-
sarrollo de temas por maestros y estudiantes,
Planeacion metodoldgica de la clase, Orien-
tacién y motivacién a la investigacion,
Aprendizaje a partir de experiencias y Inte-
rés por aprender y participar en clase.

Para los estudiantes no-docentes es funda-
mental la parte espiritual y afectiva, puesse
encuentra directamente relacionada con los
procesos sociales y cognitivos del estudian-
te en el desarrollo de la clase académica;
mientras que los estudiantes docentes coin-
ciden en desvincular la parte afectivade los
procesos cognitivos, y la sitGan como una
categoria independiente y aislada. Quizas
estodebido al pocotiempo del qque disponen
paraintegrarlo motivacional con su capaci-
dad cognitiva en el desarrollo de la clase.

COMPARACION DE ANALISIS
DE IMPORTANCIA.

El andlisis efectuado respecto de la impor-
tancia en ambos grupos (no-docentes, do-
centes) permite apreciar comparativamente
algunos aspectos interesantes que se resal-
tan a continuacién;

Los estudiantes docentes tienden a incluir
mayor namero de items(13) en el rango de
MUY importante, que los estudiantes no-
docentes(7).

En el rango de importante, los estudiantes
no-docentes incluyeron el mayor nimero
de items (14), mientras que los estudiantes
docentes no lo hicieron (5).

En el rango de poco importante ambos
grupos coincidieron en incluir a la minoria
de los items,
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Almomento de clasificarlos diferentes items
en rangos opuestos, los estudiantes docen-
tes reflejan una tendencia a ubicar mayor
nimero de elementos presentes en una cla-
se como MUY importante; mientras que, los
estudiantes no-docentes no lo hacen, en
cuanto que el nimero de elementos deberia
ser mayor. Lo anterior parece reflejar como
la experiencia o la falta de ella, de alguna
manera incide en la epistemologia de los
sujetos participantes en la investigacion.

Tanto los estudiantes no-docentes como los
estudiantes docentes consideran como muy
importantes los items:

Construccion de conocimiento, Compartir
conocimientn, Aclaracion de dudas y Ex-
presion de Pensamiento.

Se observd que estos items aunque pertene-
cen a categorias diferentes tales como: ac-
ciones académicas y aspecto sico-afectivo
para los estudiantes docentes y, ambiente
S0Cio-CogNitivo, Procesos cognitivos y me-
todologia docente de la clase para los estu-
diantes no-docentes, excluyen la presencia
del profesor como elemento fundamental
para el desarrollo de la clase, y nos lleva a
considerar al docente no como centro de la
misma sino como el asesor que ayuda al
estudiante a conseguir sus objetivos.

La perspectiva anterior da pistas para pen-
sarque en lavision de los sujetos investiga-
dos se ohserva el cambio epistemologico
con respecto a la clase académica, la cual
pasa de ser tradivional a constructivista.

Ambos grupos coinciden en clasificar los
siguientes items como importantes:

Ambiente académico de didlogo,
Empleo de Recursos Bibliogrificos

Las categorias rol docent¢ antes de la clase,
para los estudiantes docentes y, metodelo-
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gia docente de la clase, para los estudiantes
no-docentes nos muestran como el papel
del profesor se estd modificando: de ser
considerado el actor principal , se estd vien-
do mas como un dinamizador de ambientes
y creador de circunstancias que con sus
aportes incide en el estudiante a que este
aporte ideas para mejorar la produccion de
conocimiento dentro de la clase.

En el rango no importante solo coinciden en
el item 3, actividad académica en cualquier
parte, que denota que aungue esta ocurrien-
do un cambio en cuanto a la forma o la
manera como se ve la clase, todavia se
conservan algunos aspectos de la clase lla-
mada tradicional.

Comparacién del analisis de frecuencia.

Después de analizar el rango FRECUENCIA
enire estudiantes no-docentes ydocentes, y
se obtuvo la siguiente informacion:

1. Se pudo observar que no prevalece cate-
goriaalgunaen los estudiantes no-docentes
con respecto al rango Frecuentemente, Se
encontro una variedad entre las categorias
realizadas por ellos en las clasificaciones
libres, con predominio de la categoria me-
todologia docente de LA clase y el ambiente
socio-cognitivo. Mientras cque en los estu-
diantes docentes prevalece la categoria ac-
ciones académicas, es decir, para los
estudiantes no-docentes se produce con
mayor frecuencia las técnicas que utiliza el
profesor en su preparacion docente combi-
nadas con un ambiente adecuado, tanto
social como cognitivo unido a un segui-
miento constante; mientras gue para los
estudiantes docentes son mas frecuentes las
acciones gque se producen durante la clase.

Los items que coincidieron como frecuen-
temente, tanto para los estudiantes docen-
tes como para los no-docentes fueron los
siquientes!
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Construccién de conocimiento, Compartir
conocimiento, La guia del maestro, Expre-
sion de conocimiento, Desarrollo de temas
por maestros y estudiantes, Aclaracién de
dudas, Planeacion metodolégica y Procesos
de evaluacion.

2. Seencuentran algunos items en comun en
ambos grupos, aungue estan ubicados en

categorfas diferentes. Asi, la asesoria do-

cente se presenta comoalgo frecuente enlas
clases; el compartiry construir conocimien-
to denota la necesidad del estudiante de

integrarse social y académicamente en co-
munidad para acceder al conocimiento; la
aclaracion de dudas, debido a la singular
importancia que cobra el que el estudiante
entienda y comprenda, las circunstancias
que le llevan a construir el aprendizaje; de
igual forma la evaluacién, que refleja su
continua utilizacion en la clase académica.

Los items que coincidieron en el rango de
algunas veces tanto para los estudiantes
docentes como para los estudiantes no-
docentes fueron los siguientes:

Cuapro 6
COMPARACION DE ITEMS DE ACUERDO A LOS RANGOS DE IMPORTANCIA Y FRECUENCIA
Estudiantes Estudiantes
Enunciados docentes no-docentes
Impor | Frec. IMPOR. | FREC.
1.La construccidn de conacimiento en clase M. L FR. M. L FR.
2EI compartir conocimienta en clase M. L FR. M. 1 FR.
3,Lu actividad académica en cualquier parte P. L C.N. | P.L C.N.
4.Las relaciones interpersonales en la clase M. L FR. IMP. AV,
5.La guia del maestro en la clase M. L FR. IMP. FR.
6.La exposicion de conocimiento en clase Pl FR. IMP. FR.
7.El desarrollo de temas por maestros y estudiantes en clase M. L FR. | IMP. FR.
8.La aclaracion de dudas en clase M. L. FR. M. L FR.
9.El ambicnte académico de didlogo en la clase IMP. ANV IMP. AV,
10.El andlisis de saberes en clase P.L AV IMP, C.N.
I1.La planeacidn metodoldgica de la clase IMP, FR. M. L FR.
12.La formacion en valores M. 1L AV. IMP. AV,
13 La expresion de pensamicntos en clase M. L AV, M. L AV,
14.La orientacion y motivacidn hacia la investigacion M. L AV, IMP. C.N.
15.Las actividades dindmicas y creativas M. L AN, IMP, C. N.
16.E1 aprendizaje a partir de experiencias. M. L C. N. IMP, C.N.
17.El desarrollo de autoaprendizaje en clase P. L AV, IMP, C.N.
18.Los procesos de evaluacion en clase IMP, FR. M. L FR.
19.Los estados de animo en clase IMP, FR. M. L A V.
20.Los debates para fortalecer el conocimiento en clase P C.N. IMP. ANV.
21.El uso de recursos diddcticos en clase M. L FR. P L AN,
22.El empleo de recursos bibliogrdficos en clase IMP. CN. IMP. ANV,
23.El espacio para la reflexion |53 4 G.N. IMP, C.N.
24 El interés por npx‘end;:]: ; participar en clase M. 1. AV, IMP, AN

Convenciones
M, L Muy Importante
Imp. Impuortante.

I 1 Paco Importame,

Fr. Frecusmementu,
AV Alquinas Veces,
€, N, Cast Nunca
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Ambiente académico de didlogo, Forma-
cion en valores, Expresion de pensamien-
to en clase y Interés por aprender y
participar.

3. Se observé que en los estudiantes no-
docentes prevalece en el rango de algunas
veces la categoria “metodologia docente de
laclase”, y el “ambiente socio-cognitivo” en
la que el docente prepara algunos recursos
para desarrollar la clase, y en la que el
estudiante utilice sus elaboraciones y cons-
trucciones cognitivas en cormunidad. Mien-
tras que en los estudiantes docentes,
prevalecen la categoria “acciones académi-
cas” y "los ambientes sico-afectivos”. Am-
bos grupos consideran que se presentan
algunas veces eventos como “la expresion
de pensamiento” v "el interés por aprender
y participar”, uniendo de esta manera la
necesidad de propender por estas activida-
des de tipo cognitivo, con la ayuda de la
motivacion de la parte sico-afectiva del
estudiante,

Ahora bien, en el rango de casi nunca, am-
hos grupos coincidieron en anotar los si-
guientesitems:

La actividad académica en cualquier parte,
El aprendizaje a partir de experiencias y El
espacio para la reflexion,

Lo anterior denota que aungue ha habido
un ligero cambio en cuanto a la forma
como algunos docentes desarrollan una
clase, todavia hay una marcada y arraigada
manera de llevar a cabo una clase de forma
tradicional, siempre en un aula de clases,
No se tiene en cuenta el aporte que los
estudiantes pueden hacer a una clase; y por
tanto, es necesario propender para que se
forme y se motive alos estudiantes a valer-
se de la clase como mediador para la re-
flexién en aras de la construccion del
conocimiento.

Paaxis, suuo o 2004, N* 4

TEORIA SUSTANTIVA

Toda investigacion de tipo Cualitativo,
como la desarrollada en el presente traba-
jo, esta orientada a producir una sintesis
comprensiva de las informaciones obteni-
das y de las interpretaciones realizadas, de
tal modo que se pueda dar respuesta a los
interrogantes que orientaron el proceso de
exploracion de la fuentes y el trabajo de
campo, Asi, se distinguen tres niveles de
teorizacion: la gran teoria y sus modelos
tedricos, las teorfas formales de rango in-
termedio v las teorfas sustantivas. Estas
iltimas se refieren a aspectos determinados
de poblaciones, actores y escenarios. (To-
rres, 1998, Martinez, 1991).

En la generacioén de teorias es necesario
valerse de un sistema de codificacion a
través de un procedimiento de induccion
analitica, mediante el cual los datos emer-
gentes de una investigacién, van siendo
generados a partir de las relaciones entre
ellos, de forma deductiva o inductiva.
(Valle 1887).

En el presente trabajo se pretende generar
unateoriasustantivaacorde con el objeto de
estudio y que responda a las caracteristicas
especificas de lossujetos participantes enla
investigacion,

Desde que se institucinnalizd hace anos, la
escuela ha sido el lugar donde las personas
pasan la mayor parte de su vida. Alll se
aprende a relacionarse, a vivir, acompartir,
vaformarestructuras cognitivas a partir de
lo que el ser humano vivencia, principal-
mente en la ninez. Por tanto, la escuela
funge un papel importante en la construc-
cion del conocimiento tanto cotidiano como
escolar.

En la misma, existen dos actores principales
enmarcados por un espacio socio-cultural

e L e——
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definido, invariable y mediatizador, el aula
de clases, por lo que éste se convierte en la
guardadora silenciosa de los mas grandes
SUCesos y secretos entre maestros y estu-
diantes, El aula es el escenario donde el
profesor orienta, expone, transmite, guia,
genera conocimiento, es ella el escenario
social y cultural de intercambio cognitivo,
en donde las actividades son planeadas por
el docente partiendo de su propia concep-
cién epistemoldgica,

La clase como ha sido descrita por un sin
nimero de diferentes autores, es hoy por
hoy elevento en el que docente ydiscente se
encuentran para generar, construir, fortale-
Cer o transmitir conocimiento, segun cada
quien significa esa experiencia.

El principal lugar donde se origina la cons-
truccién de conocimiento es el aula o salon
de clases. Convirtiéndose asi en el espacio
donde se produce la mayor interaccién de
los principales personajes o actores, facili-
tando un intercambio sociocultural.

Doyle (1990) plantea que el aula es un espa-
¢io ecoldgico en donde tiene lugar el apren-
dizaje, yestd cargadade in flujos simultaneos,
asi mismo la clase es el evento donde sedan
las interacciones de los individuos dentro de
un grupo social que vive en un contexto
(Doyle 1990). Desde su planteamiento se
continuard con la generacién de la teoria
sustantiva a partir del analisis realizado de
las clasificaciones libres y dirigidas.

Doyle menciona dos subsistemas interde-
pendientes pero con relativa autonomia: la
estructurade tareas académicas vlaestruc-
tura social de participacién. Las tareas aca-
démicas son el sistema en el que se implica
el individuo, los diferentes grupos de estu-
diantes y el colectivo del aula: la estructura
social de participacion, se refiere al sistema
de normas y patrones culturales explicitos o

TE ¥ EL QUEHACER PEDAGOGICO DEL DOCENTE

tacitos que rigen los intercambios y las
relaciones sociales en el grupo de aula.
(Gimeno, Pérez, 1997).

Yinger (1986), menciona una tercera di-
mension de analisis del aula de clases como
modelo ecolégico, ésta es la estructura Cog-
nitiva del profesor. En dicha propuesta las
creencias, teorias y conocimiento del profe-
sor se conjugan en el aula y dan unidad e
integracion a lo que alli sucede. Reconoce
que el estudio del pensamiento del profesor
permite comprender mejor el como y el
porqué delos procesos (sociales V cognitivos)
que tienen lugar dentro del aula.

Pero existe una cuarta dimensién que Doyle
y Yinger no mencionan, referida a la Estruc-
tura Cognitiva del Estudiante, que relaciona
las creencias y concepciones que el estudian-
te trae al aula de clases y que pueden ser
determinantes para la preparacién yrealiza-
cion de unaclase. No se puede creer que éste
no tienen algo que aportar; por el contrario,
esmucholoque se puede generara partirdel
estudio v la comprensién del pensamiento
delestudiante reflejado através de sus actua-
ciones, actitudes y comportamiento,
mediatizados por la interrelacién ¥ negocia-
cidn con los otros participantes de una clase.

Siguiendo lo anterior, se ha encontrado que
los estudiantes no-docentes vivencian su
proceso académico a partir de tres momen-
t0s o etapas: una primera etapa(a) en la que
dancuentede lo que hace el docente durante
laclase, éstagenera una serie de procesos de
Lipo cognitivo(b) v crea un ambiente(c) en el
que se puede trabajar y construir el conoci-
miento. Asi, los estudiantes no-docentes
ven la clase como el evento donde pueden
interactuar con los demas sujetos (compa-
nerosy profesor) participantes en ella.

Ahorabien, se puede decir que los estudian-
tes docentes entienden clase desde tres
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momentos diferentes que hacen parte de la
misma: a) el evento visualizado por el docente
desde la preparacion de la misma, gue genera
b)diferentes acciones de tipos cognitivos
enmarcada en un cjcontexto social.

En ambos casos es de suma importancia la
participacion social porque a través de ella
se puede constatar los diferentes momentos
de la clase y se definen las pautas a utilizar
paralograr interaccion entre docente y estu-
diantes. Los dosambientes, el Socio-cognitivo
para los estudiantes no-docentes; y el Sico-
afectivo, para los docentes, fortalecen sus
procesos académicos como miembros de un
grupo social a través de la interaccion gue se
genera en sus contextos especificos y parti-
culares, los cuales son determinantes al mo-
mento de preparar y participar en una clase,
¥ construir conocimiento.

A partir de los resultados obtenidos en las
clasificacioneslibres y dirigidas, el grupo de
investigacidn ha contrastado las respuestas
de los estudiantes no-docentes y docentes
con el modelo ecologico de Doyle. Asi, se
pudo notar gue realmente los estudiantes
ven el aula de clases como un espacio donde
hay un interactuar entre docente y discente,
hay una serie de actividades gque ambos
sujetos realizany que, dependiendo del con-
textodonde se realicen, las actividades pue-
den o no generar conocimiento. Por tanto,
se afirma que es. muy importante tener en
cuenta el papel que el estudiante juega para
la realizacidon de una clase y no relegarlo y
verlo como la "tabula rasa” que vaa recibir
todo el conocimiento del “maestro”, olvi-
dando que ¢l trae una serie de conocimien-
tos conlos que puede enriquecer los procesos
de ensenanzay aprendizaje.

Se pudo apreciar que entre los estudiantes
no-docentes y docentes hay una marcada
diferencia, en cuanto a la forma como ven
una clase, quizas porlaexperiencia de éstos

Praxis, suuo pe 2004, N* 4

Gltimos. El estar gjerciendo la docencia per-
mite estructurar una vision particular, fun-
damentada en el quehacer propio y con
elementos que se resaltan mas que otros,
necesariamente con base en la vivencia co-
tidiana, Ensenar, aprender las relaciones
entre ellos, evaluar, motivar, construir co-
nocimiento, van recibiendo matices de sig-
nificacion en relacién a la manera como los
actores perciben y valoran el devenir de la
“clase”,

El error grave seria mantener al estudiante
aislado de su contexto cultural, mas no se
debe olvidar que de acuerdo al ambiente en
que se desarrollan las acciones académicas,
se puede o no facilitar la accién del docente
vlainteraccién necesaria con sus discentes,
los cuales son los realmente llamados a
producir ideas, crear proyectos académi-
cos, crear comunicacion y establecer un
espacio adecuada para aprender sin que el
docente tenga necesariamente que ser el
centro de produccion de conocimiento, bus-
cando siempre una mejor construccion de
ideas y pensamientos. Hay que cambiar la
manera cémo se ensefa, lo que el docente
piensay cree de si mismo si gueremos crear
ambientes académicos que se presten para
generar conocimiento de una forma mucho
mas agradable.
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