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RESUMEN

En el presente articulo, a partir de la conceptualizacién sobre didéctica y ensefnanza, se
plantean sus posibilidades en la educacion superior, especialmente cuando reflexionamos
en las practicas de ensenanza desde un saber hacer que supere el hacer de esquemas tcitos
Y espontaneos que caracteriza en buena parte docencia universitaria. Desde esta perspec-
tiva se aboga por la renovacién de la concepcién de la didactica desde una postura
espitemoldgica y psicoldgica sobre la manera como se construye el conocimiento.
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esde el sigloXVIIconlaobrade J A,

Comenio se ha venido construyen-

do un campo de conocimientos acer-
ca del ensefary el aprender conocido como
la didactica.

Comenio en su Diddctica Magna no sélo
busca un método para ensenar “todo a to-
dos” bhasado en la observacion y en los
procesos de desarrollo de los sujetos de la
educacion sino que le asigna unos fines
{formar en la virtud, erudicion y religion) y
sus fundamentos (facilidad-solidez, procu-
rar el orden en todo), coloca los requisitos
para aprender y ensenar, ademas de distin-
guirlos métodos segun sean las ciencias, las
artes, laslenguas, las costumbres o lasocie-
dad y divide la escuela en materna-comun
latina, y por Gltimo la academia.

Y es notorio que afirme que su método no
llega hastala academia porque en ellase da
“el mas elevado conocimiento y desarrollo
de todas las ciencias y todas las superiores
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gagica y tecno-

ensefnanzas” y por ello los académicos de-
ben ser sabios y eruditos y "sepan comuni-
caralosdemas todasusabiduria” v establecer
las discusiones publicas como ejercicios aca-
démicos.

Ladidécticaesuna parte de lapedagogiayse
refiere "alas metodologias de ensefanza, al
conjunto de métodos y técnicas que permi-
tenensenar con eficiencia. Ladidacticaes el
capitulo mas instrumental de la pedagogia;
es uno de los parametros claves de la peda-
gogia pero no se puede entender ni aplicar
correctamente sino dentro de lared concep-
tual mas amplia de relaciones entre los pa-
rametros que caracterizan cada teoria
pedagodgica. Cada modelo pedagdgico defi-
ne su propia didacticade maneradiferente”,
(Flérez, 1995).

Es claro que un maestro tradicional difiere
de uno tecnolégico o espontaneista no sélo
en sus fundamentos conceptuales y teéri-
COS, en sus principios y manera de ver el
mundo, sino en las pautas de actuacion, en
las actividades que realiza en orden a
direccionar el aprendizaje. En suma, en las
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practicas pedagogicas 0 ensefianza se ex-
presan saberes que pueden ser analizados
desde la didactica. Estos saberes que dan
sentido y significado a la ensenanza como
actividad son una parte de la pedagogia
(Florez). O en palabras de O. Lucia Zuluaga
(1987): “La didactica es un conjunto de
conocimientosreferentes aensenaryapren-
der que conforman un saber”, por lo tanto,
no es una simple metodica o la aplicacion de
unas férmulas para ensefiar bien ya que
suponen una antropologia, un ohjeto de
ensefanza y un saber especifico, una teoria
del aprendizaje. Por eso no es lo mismo
ensenar ciencias sociales que ensenar fisica,
su diddctica es diferente. La didactica es el
arte de ensenar.

Ennuestro sistema educativo ala par con la
pedagogia, la didactica ha estado reducida
al dominio de una serie de técnicas o pasos
paradesarrollar laclase, ritual que se hereda
o0 se transmite por la tradicién, por la imita-
cion (Zuluaga) o por la autoridad de quien
contrata al docente.

4Como se ensena? es una pregunta que
puede parecer extrana; se ensena como a
nosoLros nos ensenaron, responderiamos,
como si no existiera la didactica,

En la educacion superior el ensenar tiene
que ver con la seleccidon de contenidos, con
las estrategias de comunicacion, con las
formas de evaluacion de acuerdo con los
fines, con la relacion profesor alumno vy
todo esto supone saberes, la mayoria de las
veces implicitos.

La didactica es parte del curriculo y sélo
dentro de €l tiene sentido, porque el como,
depende del qué y del para qué, asi como del
a quién y donde,

Ensulibro Diddctica y curriculum, el profe-
sor Diaz Barriga (1992), establece una es-
trecha relacidn entre estas dos nociones.
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Senala que es desde la didactica como se
origind el diseno curricular, para echar a
andar una hipdtesis acerca de ia formacion
integral del ser humano pero que el afan
industrializado encontré en la teoria
curricular una tecnologia para direccionary
controlar los procesos educativos reempla-
zando el saber sobre la ensenanza por el
dominio de unas técnicas para formular
objetivos, hacer evaluaciones y programar
contenidos.

Volver a colocar la didactica en el campo
conceptual propio de la pedagogia y superar
la condicion de simple metédica que le
asigno la tecnologia educativa y el diseno
instruccional, es la tareadel presente. Recu-
perar la pedagogia y ladiddctica es devolver
al docente un suelo de saber desde donde
construir su identidad.

La diddctica se ocupa del como de la peda-
gogia es "ARS Inveniendi”, “Tecné” en el
sentido griego, es un campo de conocimien-
to aplicable al acto de ensenar... pero la
mayoriade las veces se confia en que el buen

juicio o la intuicion del profesor puede su-

plir su falta de conocimiento sobre la didéac-
tica y que basta con “saber o que ensena”
aungue no haya abordado nunca el saber
construido por la pedagogia sobre “como
ensenar”.

Pero “la formacion pedagdgica de los docen-
tes de nivel superior debe proporcionar los
elementos tedricos-técnicos que permitan
interpretar didacticamente un programa es-
colar a partir de una teoria y de una concep-
cion del aprendizaje que les lleve a propiciar
en sus estudiantes aprendizajes de acuerdo
conel plande estudios de la institucion donde
realizan su labor” (Diaz Barriga).

<Qué sabe el docente sobre cémo aprenden
los alumnos?, écon qué criterios selecciona
los contenidos?, écudl es la finalidad de su



ensefianza?, iqué entiende por ensenar?,
Zcomo se articula su ensenanza con el perfil
académico de la carrera de laque su asigna-
tura hace parte? Estas son preguntas didac-
ticas y tienen mucho que ver con el modelo
pedagogico vigente.

Lamayoria de profesores universitarios que
llegaron en la etapa de la universidad de
masas, credencialista, disciplinariay profe-
sionalizante que caracteriza R. Parra Sando-
val, solamente tuvieron que acreditar
“erudicion” en las disciplinas, pues el diseno
instruccional derivado del conductismo les
prescribia como armar el programa de estu-
dios y los pasos minuciosos y detallados que
contenia: objetivos, motivacién, exposicién,
mecanizacion, consignacion, ejercicios, eva-
luacién, tarea. Un curriculo “a prueba de
maestros” y una estrategia didactica que
pensaba el aprendizaje como memoriza-
cién, repeticidony obediencia (Matinez, Cas-
tro y Noguera, 1988).

“Ante la carencia de una formacién didactica
de los profesores que trabajan en educacién
media superiory superior, originada por una
escision entre el conocimiento cientifico téc-
nico y el conocimiento didéctico, se hallega-
do, tacita o explicitamente, a aceptar en las
instituciones educativas que bastasaber para
ensenar, ideasobre la que Belth (1971) escri-
be, «la peor expresién seria afirmar que si
unosabebien un tema, le es posible ensenar-
lo, esta expresion es un rechazo cinico a la
dimension tedrica de la educacién». Recona-
cer la falta de formacién didactica de los
docentes que laboran en estos niveles, impli-
caanalizar las posibilidades de unarespuesta
adecuada a este problema, pero es peligroso
creer que la parcelacion de clases o elabora-
cién del programa es mejor que nada, y que
sieldocente no sabe didactica, basta con que
cumpla fielmente lo planeado en ellas. Con-
sideramos un error ya que el docente es
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reducido a un simple ejecutor de acciones en
las cuales él no tuvo ninguna participacion y de
las cuales desconoce sus fundamentos. Frente
a esta situacién necesitamos reivindicar el
sentido de la accién docente, como sustento
de la labor pedagogica, incluso, el docente se
convierte en fundador de la relacion educati-
va, pues no solo transmite el contenido, sino
que tiene un papel definitorio en lamanerade
aproximarse a éste, por ello los discipulos de
Sécrates lo buscaban a él, como los de Sartre
a Sartre, etc.” (Diaz Barriga).

De acuerdo con Diaz Barriga y Flérez R. en
ladidactica hay la expresion de una pedago-
gia y el diseno curricular tiene que ver con
los dos. En efecto, sin una fundamentacion
pedagdgica la ensefianza es ciega y sin una
didéactica especializadala pedagogia es esté-
ril, podriamos decir recordando a Kant,

La pedagogia como dispositivo de poder
tendria que operacionalizar su didactica en
las diversas formas de panoptismo, vigilan-
cia y castigo o formas sutiles de control
simbdlico (incluida la violencia simbdlica).
£Qué es lo legitimo y qué lo prohibido en la
educacion superior? seria concebir el curri-
culo y la ensefanza como gjercicio de poder
desde un arbitrario cultural que selecciona,
legitima, organiza saberes y practicas.

Desde la pedagogia como disciplina la di-
déactica seria una parte de ella: la que se
ocupa de pensarlos procesos de ensenar (en
instituciones, por sujetosy mediante saberes)
que expresan el saber pedagégico institu-
cionalizado en un momento histdrico dado.
La ensenanza como practica de saber y un
saber sobre esa practica. Tendria que ver
con el método v sus fundamentos desde el
saber pedagégico.

Desde las competencias comunicativas v
especializadas la didactica seria el comoque
puede o no estar iluminado por el gué. La
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diddctica seria el método o las técnicas que
utiliza del profesor competente y se confun-
diria con la pedagogia, en la medida en que
lo que se privilegia es el desempeno.

En la propuesta constructiva la didactica
seria la expresién de una nueva concep-
cién epistemoldgica y psicolégica sobre la
manera como construye conocimiento el
ser humano expresada, siguiendo a R.
Porlan {1994-1996) en una sintesis (ver
cuadro 1).

Es decir, que la didactica negociada recoge
yexpresa los principios constructivistas pero
abandona la pretension de hacer de lapeda-
gogia una disciplina.

La pedagogia seria la reflexion sobre los
procesos que se desencadenan cuando una
hipdtesis sobre como direccionar el apren-
dizaje y como construir significados se pone
en marcha.

Pensar en la docencia universitaria y en el
mejoramiento de los procesos de ensenan-

QUE ENSENAR Y APRENDER DESDE UN MODELO

CONSTRUCTIVISTA E INVESTIGATIVO
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za, no es posible sin una reflexién colectiva
sobre los fundamentos pedagogicos, psico-
légicos, éticos-politicos y espisternolégicos
desde los cuales se construye un modelo
pedagogico que a su vez se expresa en un
diseno curricular que define una estrategia
didactica para que la practica pedagdgica
tenga sentido.
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