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Prcxis

Brechas digitales: insumo para estrategias metodoldgicas de lectura critica.

RESUMEN

Esta investigacion buscd identificar y comparar las brechas digitales y el desempeiio en lectura critica
de los estudiantes de grado sexto de los colegios adventistas Villavicencio y Granada, en el
departamento del Meta y Maranatha de San José del Guaviare, en Colombia, para identificar estrategias
metodoldgicas dirigidas a fortalecer algunas competencias en lectura critica. El estudio se realizé con
un enfoque mixto de alcance exploratorio, que incluyd el disefio, la aplicacidon y validacién de
consistencia interna, utilizando Alfa de Cronbach, de un instrumento para la obtencién de las brechas
digitales. El analisis del desempefiio en lectura critica mostré que no existen diferencias significativas en
los resultados logrados por los estudiantes en las pruebas efectuadas desde su lugar de residencia y las
aplicadas bajo la modalidad de alternancia. Respecto a las brechas digitales, se encontré que la
totalidad de estudiantes tiene acceso a dispositivos electréonicos y a internet; algunos presentaron
brecha digital de uso. También se identificé una brecha de tipo competencial debido a la dedicacién
diaria a las redes sociales y a los juegos online. Estos hallazgos fueron insumo para las estrategias
metodoldgicas, mediadas por tecnologia, con las cuales captar el interés de los estudiantes en los
procesos académicos.

Palabras clave: brecha digital; lectura critica; metodologia TIC; ambientes virtuales de aprendizaje.
ABSTRACT

This research sought to identify and compare the digital gaps and critical reading performance of sixth-
grade students of the Adventist schools Villavicencio and Granada, in the department of Meta and
Maranatha in San José del Guaviare, in Colombia, in order to identify methodological strategies aimed
at strengthening some critical reading skills. The study was conducted with a mixed approach of
exploratory scope, which included the design, application, and validation of internal consistency using
Cronbach's Alpha, of an instrument to obtain the digital gaps. The analysis of critical reading
performance showed that there are no significant differences in the results achieved by students in the
tests administered from their place of residence and those applied under the alternating modality.
Regarding digital gaps, it was found that all students have access to electronic devices and the Internet,
but some presented a digital use gap. Also, a competency gap was identified due to the daily dedication
to social networks and online games. These findings were input for the methodological strategies
mediated by technology with which to capture the interest of students in the academic processes.

Keywords: digital divide; critical reading; TIC methodology; virtual learning environments.
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INTRODUCCION

Las brechas digitales de acceso y uso de los bienes y
servicios asociados a las tecnologias de |la
informacidn y las comunicaciones (TIC), afectaron la
interaccion de los nifios y nifias en la oferta
educativa durante la pandemia ocasionada por el
covid-19, entre 2019 y 2021, donde se posicionaron
los ambientes virtuales de aprendizaje (AVA) en el
proceso ensefianza-aprendizaje. Por otra parte, en
el quehacer educativo cobra especial importancia la
lectura critica, por ser una competencia transversal
a todas las materias o, dicho de otra forma, una
competencia que no solo se circunscribe a la
ensefianza de la lengua castellana, sino que es
comun en la apropiacion de todos los saberes.

Cabe senalar que la interaccién social y académica
de quienes iniciaron sus estudios de basica
secundaria durante la pandemia se realizd con un
alto componente de virtualidad, mediante el uso de
computadores o dispositivos moéviles como
teléfonos inteligentes o tablet. De ahi que tener asu
disposicion grandes volumenes de informacién que
convirti6 a los participantes con intereses
generacionales diferentes.

La presente investigacion propone una respuesta al
problema cientifico de cdmo desarrollar estrategias
metodoldgicas para el fortalecimiento de la lectura
critica, a partir de las brechas digitales en los
estudiantes de grado sexto de los colegios
adventistas de Villavicencio (COADVIL) y Granada
Meta (CADEG), en el departamento del Meta
(Colombia) y Maranatha San José del Guaviare
(COAM), en el departamento del Guaviare
(Colombia), dado que la ensefianza de la lectura
critica se potencia con los AVA porque permite que
los discentes accedan a grandes volumenes de
informacién presentada en texto, audio y video,
generando curiosidad y pensamiento selectivo vy
analitico.

5 “Martes de Prueba” es una evaluacién aplicada por la
organizaciéon Milton Ochoa para el diagndstico de competencias
en los estudiantes. En esta investigacion se tomaron los
desempefios en lectura critica de “Martes de Prueba” de los

El estudio fue desarrollado siguiendo una
metodologia de enfoque mixto con alcance
exploratorio. Para identificar las brechas digitales, se
aplicé una encuesta a una muestra de estudiantes
seleccionados a partir de criterios de inclusidn
definidos por los investigadores. El desempeno de
los estudiantes en lectura critica se tomdé de los
resultados obtenidos en la prueba denominada
“martes de prueba”®. Posteriormente, se
compararon los datos obtenidos en brechas
digitales con los de lectura critica con el software
SPSS version 25.

La investigacion se encuentra estructurada en cinco
secciones. En una primera seccién, se presenta el
marco de referencia para las brechas digitales, la
lectura critica y las estrategias metodoldgicas. Un
segundo aparte presenta la metodologia utilizada en
la investigaciéon. En tercer lugar, se muestran los
resultados obtenidos en las variables “lectura
critica” y “brechas digitales” de los estudiantes de
grado sexto, y el anadlisis de correlacidon entre las
mismas. En una cuarta divisidén, se consideran los
resultados obtenidos en la investigacidon en relacion
con otras producciones cientificas que abordan las
brechas digitales y la lectura critica. Por ultimo, se
presentan las conclusiones del estudio.

LA MIRADA PREVIA
El contexto de las brechas digitales

Son diversas las interpretaciones que se dan al
término “brechas digitales”. Por ejemplo, la
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) (como se cité en Gomez et al.
2018), refiere que la brecha digital guarda relacion
con el nivel socioecondmico de quien requiere
acceso a los bienes y servicios TIC. De forma similar,
el Ministerio de Tecnologias de la Informacidn y las
Comunicaciones de Colombia (MINTIC) adopta una
definicion de “brecha digital” que incluye dos
aristas: la primera, orientada a la diferencia en
acceso a las TIC a partir del nivel socioecondmico de
los usuarios; y la segunda, en relacion con el uso

ciclos uno (prueba P1) y dos del 2021 (pruebas P6, P7, P8, P9 y
P10)
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dado a las TIC en funcién de los niveles de
alfabetizacion (MINTIC, 2021).

En complemento, Garcia Pefialvo et al. (como se citd
en Marifio y Berchefii, 2020) diferencian en los
jévenes estudiantes tres tipos de brechas digitales:

Brecha de Acceso: relacionada con no tener
acceso a dispositivos electronicos y/o a
conexién a internet adecuada. En esta
tipologia, la falta de acceso puede tener
origen econdmico o geografico.

Brecha de Uso: se presenta cuando en los
hogares hay conectividad adecuada, pero
menos dispositivos que las personas que
conviven, viéndose obligados a restringir el
uso por horarios.

Brecha Competencial: es complementaria a
las anteriores y se refiere a la falta de
competencias adecuadas para utilizar todos
los beneficios de las herramientas digitales y
evitar sus riesgos o malas practicas (pp. 912-
913).

Por consiguiente, las brechas digitales se relacionan
tanto con la tenencia o el acceso a dispositivos
electrdnicos y a los servicios de conexidn, como con
la comprensidn del uso que se da a los mismos y con
las habilidades de las personas para manejar y
aprovechar lo que los bienes y servicios TIC pueden
ofrecer.

En este sentido, las cifras mundiales sobre bienes
TIC, reportadas por la International
Telecommunication Union (ITU) (2020), mostraron
qgue en el ambito mundial, en el afio 2019, el 46,1 %
de los hogares no tenia computador y el 56,4 % no
contaba con acceso a internet. Asimismo, en
Colombia la encuesta de calidad de vida del ano
2018, realizada por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE, 2019), informd que,
de 15 493 hogares colombianos encuestados, 6 447
(41,61 %) contaban en su casa con un computador
de escritorio, portatil o tableta, y que 8 159 hogares
(52,66 %) tenia servicio de internet.

Ahora bien, en virtud de la emergencia sanitaria
generada por la pandemia del covid-19, se ordend el
aislamiento preventivo obligatorio de todos los
habitantes de la republica de Colombia, lo que
requirio la adaptacion de la comunidad educativa.

Los docentes se vieron obligados a generar
diferentes estrategias de ensefianza mediadas por
TIC, y los estudiantes y su entorno familiar se
enfrentaron a retos en cuanto al acceso y uso de los
bienes y servicios TIC.

El anterior panorama explica los esfuerzos
realizados en los afios 2020 y 2021, en aras de
profundizar en el conocimiento de las brechas
digitales en la educacion en paises iberoamericanos.
Por ejemplo, en Espafia, Montenegro et al. (2020)
mostraron que, entre los estudiantes con logro del
aprendizaje muy bajo (escala 1) y por debajo del
minimo esperado (escala 2), el 25,07 % no tenia
dispositivos tecnoldgicos adecuados y el 21,53 % no
contaba con servicio de internet; lo que muestra
que, incluso en paises del primer mundo, es grande
la labor por realizar con miras a lograr escenarios
educativos resilientes con los cuales los estudiantes
alcancen desempefios académicos ideales.

Por otra parte, en Chile, Llorens et al. (2021)
concluyeron que los educandos han obtenido
habilidades de busqueda y comparacion de
informacidn, lo que conviene desde el enfoque
reflexivo y analitico, ya que posibilita las conexiones
en un marco légico de obtencién de antecedentes.
Se observa, entonces, el potencial que tiene la
educacién con ayudas mediadas por TIC aplicadas a
una generacion que se interrelaciona con lo digital
permanentemente.

En dltima instancia, desde el escenario
gubernamental colombiano se presentd el indice de
Brecha Digital (IDB) de 2019 en un rango de 0-1,
donde resultados proximos a cero significan una
brecha digital mas pequeiia y, por consiguiente,
mejores condiciones relativas para las dimensiones
evaluadas de los bienes y servicios TIC, tales como
motivacién, acceso material, habilidades digitales y
aprovechamiento (MINTIC, 2021. En esta medicion,
el departamento de Meta se acerco a los resultados
nacionales en todas las dimensiones excepto en la
brecha de acceso material, en la que es superior la
brecha departamental. Entre  tanto, el
departamento de Guaviare presentd brechas
digitales superiores en todas las dimensiones. Estas
brechas digitales afectan la implementaciéon y
adopcion de los AVA.

Un acercamiento a la lectura critica
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La lectura critica también presenta variadas
definiciones. Para el Ministerio de Educacidn
Nacional de Colombia (MEN, 1998) la lectura critica
permite la obtencidn de interpretaciones amplias de
los textos. Por su parte, Encabo (citado por J. Lépez
y A. Lopez, 2020) menciona que en la lectura critica
el lector posee habilidades para relacionar el texto
con sus saberes anteriores y presentes. Del mismo
modo, Avendafio de Barén (2016) afirma que la
lectura critica impulsa en los estudiantes destrezas
para pensar, discernir y desempefiarse de manera
independiente, reflexiva, analitica y critica en un
mundo dindmico, complejo e inundado de
informacién.

Ademids, se tienen diferentes niveles de lectura
critica. Silva et al. (2019) afirman que en la lectura
de tipo literal “el lector reconoce la frase, las
palabras clave, capta lo que dice sin intervenir en la
estructura cognoscitiva” y enfatizan que la lectura
inferencial “se caracteriza por describir relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector
leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito,
es decir, ir mas alld” (p. 266). Por ultimo, se tiene el
nivel critico-intertextual en el que el lector, ademas
de manifestar su pensamiento, opina, hace criticas y
adopta una posicion frente a lo leido (Romero y
Ramirez, 2021).

Resulta entonces pertinente conocer el desempefio
de los estudiantes con relacién a la lectura critica. De
acuerdo con lo mencionado por el Instituto
Colombiano para el Fomento y Evaluacion de la
Educacidon Superior (ICFES), las pruebas en el
Programa para la Evaluaciéon Internacional de
Estudiantes (PISA), que se realizan cada tres afios,
miden la capacidad de los jovenes de quince anos
para utilizar en la vida real sus conocimientos y
habilidades de lectura, matematicas y ciencias
(ICFES, 2020). En el componente de lectura de las
pruebas aplicadas en 2018, se evaluaron
situaciones, conocimiento y formato de texto que
permitieron ubicar a los estudiantes participantes
en siete niveles de desempefio, dependiendo del
puntaje obtenido, siendo el nivel 1b el mas bajo, con
resultados entre 262 y 334 puntos, y el nivel 6 el mas
alto, con resultados por encima de 698 puntos
(ICFES, 2020).

En las pruebas PISA, efectuadas entre 2006 y 2018,
Colombia obtuvo, en el componente de lectura,

resultados cercanos a los promedios obtenidos por
el conjunto de paises latinoamericanos conformado
por Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Republica
Dominicana, México, Peru y Uruguay. No obstante,
los resultados fueron inferiores a los promedios
obtenidos por los demas paises pertenecientes a la
OCDE en los mismos periodos (ICFES, 2020), lo que
muestra la necesidad de que en el pais se
implementen acciones de mejoramiento en esta
area, pues sea que se considere a la lectura critica
COMO Un proceso o una interaccidn, su fin dltimo es
gue los educandos lleguen a tener la habilidad para
comprender, interpretar y evaluar los textos,
permitiéndoles utilizar la informacién que
encuentran en los ambitos académicos para
cuestionar, razonar, interactuar y tener una postura
propia frente a las problematicas de su entorno.

Es importante mencionar que la estructura y los
formatos de texto han sufrido una variacién, incluso
en las instituciones educativas en las que los
procesos de ensefianza-aprendizaje han migrado de
la presencialidad a los AVA. Esto requiere que las
acciones para lograr las competencias en lectura
critica también se actualicen mediante TIC, con el fin
de captar la atencion y motivacion de los
estudiantes, y lograr que estos sean los lideres y
gestores de su propia formacién (Martinez et al.,
2018).

Estrategias metodoldgicas

Una estrategia metodoldgica innovadora puede
hacer la diferencia en el proceso de ensefanza-
aprendizaje si se usa correctamente. Ademas, la
motivacién es un medio que ayuda a eliminar los
pros y los contras. Segun afirma Arias (2018), se
logra la atencidn del discente en la lectura cuando
se estimula previamente la motivacién antes de
afrontar un proceso de formacién. Por ende, toda
estrategia metodoldgica para alcanzar los niveles
esperados necesita que el docente cause motivacion
y empatia en sus estudiantes antes de iniciar las
actividades académicas.

Con esta finalidad, diversos autores han propuesto
estrategias mediadas por TIC para el fortalecimiento
de la lectura critica. Tal es el caso de Torres y Nifio
(2020), quienes abordaron la estrategia didactica
basada en memes, concluyendo que esta es efectiva
para el fortalecimiento de la lectura critica, al
contrastar que al inicio de la investigacién solo seis

Julio — diciembre de 2022
Revista de la Facultad Ciencias de la Educacion



Prcxis

Brechas digitales: insumo para estrategias metodoldgicas de lectura critica.

estudiantes pasaron la prueba aplicada y, luego de
finalizar el estudio, la prueba fue superada por 25
estudiantes. En el mismo sentido, Bonilla et al.
(2021) sostienen que la lectura critica se fortalece
cuando se crean espacios como un club virtual de
lectura, dado que esto permite que los estudiantes
actlen reciprocamente para comprender, analizary
crear significado de los textos; ademas de fomentar,
en los participantes, el desarrollo de habilidades
sociales como el respeto.

En otro entorno, se tiene el estudio realizado por
Badillo e Iguaran (2020) sobre el uso de medios
tecnolégicos en el aula y su incidencia en los
procesos formativos de lecto-escritura de
estudiantes autistas. Los autores destacan que el
uso de herramientas didacticas, como los cuentos
interactivos, promueven en las nifias, nifios vy
adolescentes autistas el interés en la lectura,
permitiendo el mejoramiento en los procesos
cognitivos simples y complejos, lo que a su vez incide
en la integracidn social de esta poblacion.

También Baquero (2020) desarrollé una propuesta
con el objetivo de producir una actitud positiva de
cara a los procesos de lectura y escritura, utilizando
para ello el juego. Del mismo modo, Cifuentes
(2018) sugirio una estrategia educativa basada en la
creacién de un objeto virtual de aprendizaje (OVA)
gue influyé de manera positiva, generando interés y
motivacién por parte de los estudiantes hacia la
lectura, debido a que los contenidos se presentaban
de forma tecnoldgica mediante graficos.

METODOLOGIA

La investigacion es de enfoque mixto con alcance
exploratorio. En el estudio se abordan la lectura
criticay las brechas digitales, variables que en forma
conjunta han sido poco estudiadas en los colegios de
basica  secundaria pertenecientes a los
departamentos de Meta y Guaviare, de Colombia.
Lo anterior esta en concordancia con Hernandez y
Mendoza (2018), quienes afirman que los estudios
exploratorios se orientan a establecer tendencias,

6 Se refiere al Colegio Adventista de Villavicencio.

7Hace mencidn al Colegio Adventista Granada, Meta.
8Entiéndase Colegio Adventista Maranatha, San José del
Guaviare.

encontrar situaciones de estudio e interacciones
potenciales entre variables.

La poblacién de la investigacion correspondid a
estudiantes de grado sexto que concluyeron el aifo
lectivo 2021, en total 105, de los cuales 31 eran de
COADVILS, 28 de CADEG’ y 46 de COAMS. La muestra
se definid con base en dos criterios de inclusion: 1)
tener resultado en lectura critica de la prueba de
ciclo uno (C1) de “Martes de Prueba” y 2) tener los
cinco resultados de lectura critica de las pruebas de
ciclo dos (C2), lo que arroj6 una muestra no
probabilistica inicial de 43 estudiantes.

Para la obtencién y el analisis de las variables de
datos demograficos, desempefio en lectura critica y
de acceso, uso y aprovechamiento de los bienes y
servicios TIC con los cuales identificar brechas
digitales, se aplic6 una metodologia de tipo
cuantitativo mediante el uso de la estadistica, donde
se utilizé “la medicidn, revision, descripcion,
experimentacién, verificacion y explicacion del
fendmeno objeto de estudio” (Maldonado, 2018, p.
21).

Los datos de desempefio en lectura critica se
tomaron de los resultados de C1 y C2 de “Martes de
Prueba”®. Para la consecucién de las caracteristicas
de acceso, uso y aprovechamiento de bienes y
servicios TIC, con los cuales identificar las brechas
digitales, se aplicd un instrumento de disefio propio
con escalamiento de tipo Likert. El analisis de
confiabilidad del instrumento fue posterior a su
aplicacion mediante un proceso de eliminacion
sucesiva de variables, tomando como criterio el Alfa
de Cronbach, obtenido con el software IBM SPSS
Statistics version 25. El Alfa de Cronbach final, como
una medida de la confiabilidad, fue 0,613, indice que
se considerd aceptable por tratarse de un estudio de
tipo exploratorio, segun lo afirma Garzdn (citado por
Hernandez et al., 2014). La muestra final
correspondio a 38 estudiantes (COADVIL 10, CADEG
9y COAM 10).

El estudio de las variables incluyd la ejecucién de
procedimientos descriptivos, correlaciones de
muestras emparejadas y no paramétricas, pruebas

° En el ciclo 1 de “Martes de Prueba” los estudiantes
presentaron las pruebas desde casa mientras que en el ciclo 2
las pruebas se aplicaron bajo el modelo de alternancia: unas
veces desde casa y, otras, desde los colegios.
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de hipétesis para identificar diferencias en los
promedios y analisis de componentes principales
mediante rotacidn Oblimin con normalizacion Kaiser
para identificar las correlaciones entre las variables
de lectura critica y brechas digitales. Las
correlaciones no paramétricas se utilizan calculando
el coeficiente de correlacién de Spearman, la cual,
como prueba no paramétrica, permite medir la
relacion entre dos variables sin tener en
consideracion el supuesto de normalidad, aplicado a
variables que podrian ser de tipo discreto o para
muestras pequenas (Sidney, 1972).

RESULTADOS
Desempeiio en lectura critica

El analisis del desempefio en lectura critica
considerd que el nivel avanzado corresponde a
resultados mayores o iguales a 65 puntos, el nivel

satisfactorio a puntajes entre 45 y 65, el nivel
minimo entre 25 y 45, y el nivel insuficiente a
resultados inferiores o iguales a 25.

Se observd que para el total de instituciones (ver
Figura 1), mas del 68 % de los estudiantes obtuvo un
desempenfio avanzado en las pruebas P1, P6, P7 y P8.
Ademas, se identificd una tendencia decreciente en
el porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel
avanzado, iniciando en el 40 % en la prueba P9 y
finalizando en el 28 % en la prueba P10. Tendencia
decreciente que también se observé en el
porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel de
desempenio satisfactorio, iniciando en un 18,42 % en
P1 vy finalizando en 5,26 % en P8. El mayor
porcentaje de estudiantes con desempefio minimo
se encontrd en las pruebas P9y P10, conun 13,16 %
cada una, mientras que el mayor porcentaje de
estudiantes con desempefio insuficiente se observd
en la prueba P10.

Figura 1. Desempefio en lectura critica. Total de colegios.

#
Y

S

R
R
R
R
R
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Niveles de desempeiio por prueba

100%
[7,]
£ 80%
K
T 60%
2
Q
g 40%
2
£ 20%
o
S 0% - -
P1 P6 P7
B Avanzado

Fuente: Elaboracion propia.

No obstante, al obtener el promedio de los
resultados de las pruebas de C2, se evidencié que no
hay variaciones significativas respecto al porcentaje
de estudiantes con desempefio avanzado en la
prueba P1 (P1 con 71,05 %y promedio C2 con 68,42
%) y que el porcentaje de estudiantes con
desempeno satisfactorio permanecidé constante en

/@ Satisfactorio @ Minimo

Insuficiente

23,68 %. Adicionalmente, se encontré que en el
promedio C2 no hay estudiantes con desempeno
insuficiente y solo un 7,89 % obtuvo un desempefio
minimo. Este comportamiento fue confirmado por
el analisis de comparacidon de medias (ver Tabla 1),
que evidencié que las medias de P1 y del promedio
de C2 (prom_C2) presentaron valores cercanos para
los grupos de colegios participantes.
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Tabla 1. Estadisticas de muestras emparejadas.

Par Descripcién Media pest. Desv. Err.or
Desviacion promedio
1 P1 Colegios 72,39 38 21,439 3,478
Prom._C2 Colegios 70,0211 38 17,07084 2,76926
2 P1 COAM 73,70 10 13,005 4,112
Prom._C2 COAM 64,7200 10 20,90788 6,61165
3 P1 CADEG 74,33 9 14,361 4,787
Prom._C2 CADEG 63,3778 9 12,09192 4,03064
4 P1 COADVIL 70,79 19 27,624 6,337
Prom._C2 COADVIL 75,9579 19 15,51065 3,55839

Fuente: elaboracién propia desde SPSS V.25.

En complemento, las pruebas T para muestras relacionadas también mostraron que los resultados por
cambio de ciclo (de C1 a C2) no presentan diferencias significativas por colegio ni para el grupo de
colegios; esto, teniendo en cuenta que las desviaciones estdndar y las significancias bilaterales se
observaron mayores que 0,05 y que los intervalos inferior y superior presentan signos opuestos (ver

tablas 2y 3).

Tabla 2. Correlaciones de muestras emparejadas.

Par Prueba analizada Correlacion Sig.
1 Prom_C2 Colegios 38 -,087 ,605
2 Prom_C2 COAM 10 ,277 ,438
3 Prom_C2 CADEG 9 -,011 ,978
4 Prom_C2 COADVIL 19 -,191 ,434

Fuente: elaboracién propia desde SPSS V.25.

L

a Tabla 3. Prueba de muestras emparejadas-diferencias emparejadas.
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Desv. | 95 % de intervalo de
Error confianza de la Si
Par Descrip. Media Desviacion prdo'me diferencia t gl (bilatiral)
1o Inferior | Superior
1 Prom_C2 2,37368 28,539 4,629 -7,007 | 11,75442 | ,513 37 ,611
Colegios
2 Prom_C2| 8,98000 21,339 | 6,748 -6,285 | 24,24548 | 1,331 9 ,216
COAM
3 Prom_C2| 10,95556 18,875 | 6,291 -3,553 | 25,46482 | 1,741 8 ,120
CADEG
4 Prom_C2| -5,16842 34,162 | 7,837 | -21,634| 11,29760 | -,659 | 18 ,518
COADVIL

Fuente: elaboracién propia desde SPSS V.25.

Brecha digital
Brecha digital por acceso a bienes y servicios TIC

Se observd que el dispositivo electronico mas
utilizado por los estudiantes en su lugar de
residencia para realizar las actividades académicas
es el computador, con un 73,7 %; seguido del celular
inteligente, con un 23,7 %; vy, por ultimo, la tablet,
con el 2,6 %, porcentajes que reflejan que no hay
brecha de acceso a los bienes TIC en el hogar. De
igual manera, se identificé que la sala de sistemas de
todos los colegios participantes de la investigacion
cuenta con equipos de computo. Estos resultados
reflejan que no hay brecha de acceso a
computadores en los colegios. Sin embargo, ya que
la totalidad de los estudiantes de la muestra
manifestd que no puede utilizar el celular inteligente
en sus clases, se encontré una brecha de acceso a
estos dispositivos.

En las preguntas asociadas al acceso a servicios TIC
—servicio de internet—, el 92,1 % de los estudiantes
selecciond que se conecta desde su vivienda para
realizar las actividades académicas, ya que paga por
el servicio de internet. El porcentaje restante accede
al servicio con datos méviles, comparte el servicio
con un vecino o accede desde lugares publicos sin
costo; resultados que indican que no existe brecha
digital por el servicio TIC de conexidn a internet.

En complemento, los estudiantes calificaron el
servicio de internet en la vivienda y el colegio,
teniendo en cuenta las siguientes opciones:

Excelente: las fallas de conexidn son minimas
durante el mes.

Bueno: las fallas de conexién son minimas durante
la semana.

Regular: las fallas de conexidon son frecuentes
durante el dia.

Malo: no hay continuidad en la prestaciéon del
servicio.

El 50 % de los estudiantes calific6 como “bueno” el
servicio de internet en su vivienda y un 18,4 % como
“excelente”. En contraste, el 64,8 % de los
estudiantes defini6 como “regular” el servicio de
internet en su colegio y un 2,6 % lo defini6 como
“malo”. Es decir que no se identifico brecha digital
por continuidad en el servicio de internet cuando la
conexion se realiza desde la vivienda, pero si hay
brecha digital por acceso al servicio TIC cuando la
conexion se realiza desde el colegio.

Brecha digital por uso

Se indago si los estudiantes comparten los bienes
TIC con sus padres, familiares o con un particular. Un
57,9 % de los estudiantes manifesté que comparte
el dispositivo electréonico con sus padres, siendo mas
alto en los colegios COAM y CADEG, con el 80 % y el
66,6 % respectivamente, lo que refleja una brecha
digital por uso en los estudiantes de estas
instituciones.
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Brecha digital competencial

En relacién con el tiempo de conexion diaria para
actividades, el 57,9 % de los estudiantes seleccioné
gue para estudiar se conecta de 2 a 3 horas diarias.
Para interactuar en redes sociales, el 63,2 % indico
gue se conecta menos de una hora. Sin embargo,
también se observd que el 21,1 % menciond que la
conexién a redes sociales va de una a dos horas
diarias. Un 39,5 % de los estudiantes indicé que para
jugar online invierte menos de una hora, item en el
cual también se observd que un 36,8 % de los
estudiantes dedica de una a dos horas diarias a esta
actividad. Situacion similar se observé en el tiempo
dedicado a la actividad “ver videos y peliculas”: el
42,1 % de los estudiantes selecciond que invierte de
una a dos horas y el 32,4 % dedica menos de una
hora. Estos porcentajes revelan la existencia de una
brecha digital competencial.

De manera analoga, para la valoracion de las redes
sociales por parte de los estudiantes, se incluyd la
siguiente instruccion:

Tabla 4. Prueba de KMO y Barlett.

Excelente: la uso todos los dias.

Buena: la uso una vez por semana.
Regular: la uso una vez en el mes o menos.
Mala: no la uso.

El 57,9 % de los estudiantes valord la red social
YouTube como buena, un 57,9 % valord la red
WhatsApp como excelente y un 36,6 % considerd
como excelente a TikTok. En contraste, la red social
Instagram fue calificada como mala por el 31,6 % de
los discentes. Algo similar ocurrié con Pinterest, que
el 44,7 % valoré como mala; es decir, no la usa.

Agrupacion de variables de brechas digitales

Utilizando el software SPSS version 25, se extrajeron
los resultados de la medida Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) y de la Prueba de Esfericidad de Bartlett (ver
Tabla 4).

Medida Kaiser-Meyer-0lkin de adecuacién de muestreo 0,246

Prueba de Esfericidad de Bartlett Aprox. Chi-cuadrado 578,150
gl 378
Sig ,000

Fuente: elaboracién propia desde SPSS V.25.

Se identificd un valor de KMO inferior a 0,5, lo cual
indica una muestra pequefia y, por lo tanto,
dificultad para generalizar los resultados (Lloret et
al., 2014). No obstante, el valor obtenido para la
Prueba de Esfericidad de Bartlett es inferior en su
significancia estadistica a 0,05, lo que muestra que

es util la aplicacién del anadlisis factorial en el
conjunto de datos (IBM, 2017).

Seguidamente, se realizd andlisis de componentes
principales de las variables asociadas a |Ia
identificacion de brechas digitales y se obtuvieron
11 factores (ver Tabla 5):
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Tabla 5. Matriz de patron.

Componente / factor

Variable 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Valoracion red social|,828| ,108 ,117
WhatsApp
Dispositivo electrénico|,606 ,329 | -,154 | -,187 | -,187 | ,288 ,117 | -,103 | ,140
casa
Comparte dispositivo| ,502 | -,227 | -,190 | -,161 | ,255 ,367 | ,152 | ,439 -,257
electrénico con un
particular
Cantidad de equipos sala|,473| ,426 | ,153 | ,306 | -,114 | ,212 | -,259| ,196 -,129
sistemas
Valoracion red social|,357 ,291 ,162 | -,153 -,323 | ,352
TikTok
Tiempo conexién para ,824 | -,228 ,108 | -,177 | ,238 ,123
jugar online
Comparte dispositivo -,625 ,378 | ,209 | -,187 | -,109| ,133 | ,200 | ,308
electrdnico con los padres
Departamento de ,585 | ,250 | ,320 -,389 -,146
residencia
Uso celular inteligente en|,156 | -,179 | ,925 ,103
clase
Conexion al servicio de ,795 ,133 | -,119 | ,552

internet desde el colegio
después de clases

Tiempo de conexidn para ,806 | -,239 ,182 -,277
estudiar

Tiempo de conexidn para -,117 | ,178 | ,692 | ,273 -,246 | ,326
interactuar en redes

sociales

Tiempo de conexion para|,145| ,139 | -,324 | ,458 ,207 | ,165 | ,236 | -,115 ,350
ver videos y peliculas

Valoraciéon red  social ,141 ,781 | -,157 -,127
Pinterest

Valoracion red social|,147 -,158 ,686 | ,378 -,288 ,114 | ,232
Instagram

Calificaciéon del servicio|,409 -,658 -,196 | ,209 | ,153
internet del colegio

Conexion al servicio de -,891 ,105 -,257

internet desde la vivienda,
ya que se paga por el
servicio
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Componente / factor

Variable 1 2 3 4

5 6 7 8 9 10 11

Conexién al servicio de
internet desde lugares
publicos con costo

,863 | ,114

Conexion al servicio de ,245 ,103
internet desde lugares

publicos gratuitos

,135 | ,881

Conexion al servicio de
internet desde la casa de
compafieros de colegio

-, 121

,141 | ,842

La sala de sistemas de tu
colegio tiene televisor
inteligente

-,227

-156 | ,172 | ,859 | -,163 | ,112

Calificacion del servicio de|,176| ,209 | ,150

internet de la vivienda

-,134 | ,632 -,265 | ,180

Valoracion red  social

YouTube

,229

-335| -,151

,250 ,548 -,159 | -,149

Conexion al servicio de|,106 -,170
internet desde la vivienda
porque los vecinos le

comparten el servicio

,116

,918

No tiene acceso al servicio| - ,265

de internet ,332

-,194

,717 | ,210 | ,260

Residencia en zona rural o
urbana

,128 ,885

Comparte ,262
electrénico

familiar

dispositivo|,119
con un

,308

-242 | 240

-211| ,326 462

Conexion al servicio de
internet desde la vivienda
con datos modviles

(prepago)

-,123

-, 136 ,128 911

Método de extraccion: andlisis de componentes principales. Método de rotacion: Oblimin con normalizacion Kaiser. a. La rotacién ha

convergido en 39 iteraciones.
Fuente: elaboracién propia desde SPSS V.25.

La agrupacién de los factores se explica a

continuacion:

Factor 1. Redes sociales WhatsApp-TikTok: agrupd a
los estudiantes que dieron una mayor valoracion a
las redes sociales WhatsApp o TikTok, que cuentan
en sus casas con dispositivo para hacer sus
actividades académicas o que lo comparten con un

particular; asi mismo, sus colegios tienen mayor
numero de equipos en la sala de sistemas. Estas dos
redes sociales se consideran las mas accesibles para
los estudiantes, ya sea desde su casa o desde el
colegio. Se infiere que la interaccién en estas redes
es mas gratificante si se realiza con un amigo o
compafiero.
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Factor 2. Jugar online: se observd que entre mas
tiempo dedican los estudiantes a los juegos online,
se comparte menos el dispositivo electrénico con
sus padres, comportamiento que se acentla o no
dependiendo del lugar de residencia. Esto puede
explicarse de tres maneras: la primera, originada en
las restricciones definidas por los padres para
acceder a este tipo de aplicaciones; la segunda, en
una mayor capacidad econdémica de los padres, que
deriva en que cada integrante de la familia tenga su
propio dispositivo electrénico; y la tercera,
relacionada con el saber de los padres en el uso de
dispositivos electrénicos.

Factor 3. Uso del celular durante la clase: este factor
asocia estudiantes que no pueden utilizar el celular
inteligente en las clases y se conectan a internet
desde su colegio después de la jornada escolar. Se
interpreta que lo importante no es la cantidad de
tiempo que se dedique a la utilizacidn del dispositivo
electrénico, sino mostrar que se cuenta con este.

Factor 4. Tiempo de conexién: agrupd a los
estudiantes que se conectan a internet para
estudiar, interactuar en redes sociales y para ver
videos y peliculas. Este factor refleja que los
estudiantes, durante la conexién a internet para
estudiar, pueden distraer su atencion en |la
interaccidon en las redes sociales o viendo videos y
peliculas.

Factor 5. Redes sociales Pinterest-Instagram: agrupo
a los estudiantes que valoraron mejor las redes
Pinterest e Instagram y la calidad de internet de su
colegio. Estas redes sociales se caracterizan por
ofrecer imagenes y contenido comercial, lo cual es
atractivo para los estudiantes en su contexto
escolar, al permitirles comparar productos que sean
de interés segun su edad.

Factor 6. Conexién desde la vivienda y lugares
publicos: reunié a los estudiantes que se conectan al
servicio de internet porque pagan por este servicio

m y que se conectan desde lugares publicos con costo.

@ —

X
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La agrupacion de estas dos variables permite
identificar que para los estudiantes es importante
mantener la conexion al servicio de internet para sus
actividades académicas, incluso cuando la
continuidad requiere la inversién de recursos
financieros.

Factor 7. Conexidn a lugares gratuitos: agrupd a los
estudiantes que se conectan a internet desde
lugares gratuitos o desde la casa de sus compafieros
de colegio. Al igual que el factor 6, esta agrupacion
de variables ratifica que para los estudiantes es
importante mantener la conexidn a internet en sus
dispositivos para las actividades académicas. Sin
embargo, se infiere que los hogares de estos
estudiantes podrian tener menos acceso a los
recursos financieros.

Factor 8. Televisor inteligente: agrupé a los
estudiantes que contestaron que su institucion
educativa tiene televisor inteligente y valoraron la
calidad del servicio de internet de su vivienda y la
red social YouTube. YouTube es una red social en la
que predomina la presentacién de contenidos por
medio de videos y/o peliculas. En este sentido, para
el estudiante es mas atractiva la visualizaciéon de un
video desde un dispositivo electrénico que ofrezca
mayor area de presentacién. De ahi que se presente
la agrupacién con los televisores inteligentes,
equipos que entre sus caracteristicas principales
tienen el contar con mayor nimero de pulgadas en
pantalla. La agrupacién con la variable “calidad del
servicio de internet de la vivienda” se explica en el
sentido de considerar que se tendria un mejor
aprovechamiento del televisor inteligente si la
calidad del servicio de internet de la institucidn
educativa se acercara a la calidad del servicio de
internet que tienen en sus hogares.

Factor 9. Conexidn vecinos: recogié a estudiantes
qgue no tienen servicio de internet en su vivienda y
gue acceden a este servicio porque sus vecinos lo
suministran. Para este grupo de estudiantes es
importante tener continuidad en la conexién del
servicio de internet para desarrollar sus actividades
académicas, pero, a diferencia de los estudiantes del
factor nimero 7, se pueden quedar en casa, ya que
la cercania de su vivienda con la de los vecinos les
permite acceder via wifi a los contenidos y
aplicaciones académicas.

Factor 10. Residencia rural: agrupo6 a los estudiantes
gue residen en zona rural con aquellos estudiantes
que comparten el dispositivo electrénico con un
familiar. Este factor se explica dado que los recursos
de los cuales dispone una familia en la ruralidad son
limitados, pues deriva en que los bienes TIC
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disponibles deben compartirse con otros
integrantes del nucleo familiar que los necesiten.

Factor 11. Vivienda conexidén pre-pago: hizo
referencia a estudiantes que se conectan al servicio
de internet desde la vivienda, pero con datos
moviles prepago. Este factor puede tener dos
interpretaciones: la primera de ellas es que la
conexién con datos prepago, para realizar sus
actividades académicas, estad relacionada con una
baja calidad del servicio de internet pagado por
conexién inaldmbrica o wifi, lo que genera que el
estudiante deba tomar otras alternativas para

garantizar la continuidad en el servicio TIC; la
segunda, con una menor capacidad econémica de la
familia que limita el contar con un servicio de
internet pagado mensualmente.

Relacionamiento de las brechas digitales y lectura
critica

Se aplico correlacidon no paramétrica al desempefio
en lectura critica y los once factores identificados
para brechas digitales. Las correlaciones se
presentan en la Tabla 6:

Tabla 6. Matriz de correlaciones no paramétricas: Rho Sperman.

Factor item P7 P9 P10 | Prom_C2
Factor 2 |Coeficiente de correlacion 0,400* 0.409*
Sig. (bilateral) 0,013 0,011
Factor 9 |Coeficiente de correlacion -0,395%*
Sig. (bilateral) 0,014
Factor 10 |Coeficiente de correlacion 0,349* -0,336%*
Sig. (bilateral) 0,031 0,039

* La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). N=38

Fuente: elaboracion propia desde SPSS V.25.

° Prueba P1 con factor 10

Se observd una correlacion positiva con una
significancia bilateral de 0,031 entre los resultados
de lectura critica de la prueba P1 vy el factor 10, que
agrupa los estudiantes que residen en zona rural y
los estudiantes que comparten su dispositivo

electronico con un familiar (brecha de uso). La
Figura 2 presentd una asociatividad débil,
considerando que el coeficiente de determinacion
(R?) es de 14,2 %; es decir que, en la prueba P1, se
observaron mejores desempeiios en los estudiantes
que vivian en zona rural o compartian sus
dispositivos electrénicos.
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Figura 2. Dispersién simple de resultados de |la prueba P1 con factor 10.
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Fuente: SPSS V.25.

° Resultados de la prueba P7 con factor 2.

Se identific6 una asociacion positiva con
significancia bilateral de 0,013 entre los resultados
de lectura critica de la prueba P7 y el factor 2, que
considero los estudiantes que dedican mas tiempo a
los juegos online (brecha competencial) y los
estudiantes que comparten su dispositivo

electrdnico con sus padres (brecha de uso). Aunque
la correlacién es débil, teniendo en cuenta que el
coeficiente de determinacion (R?) arrojado al figurar
los datos se situé en 12,9 % (ver Figura 3), se observd
que los estudiantes que dedican mas tiempo a jugar
online o que comparten menos sus dispositivos
electrénicos tuvieron mejores desempefios en la
prueba de lectura critica P7, correspondiente al C2.

Figura 3. Dispersién simple de resultados de la prueba P7 con factor 2.
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Fuente: SPSS V.25.
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° Resultados promedio de C2 con factor 2.

Se evidencid un vinculo positivo y con significancia
bilateral de 0,011 entre el promedio de los
resultados de lectura critica de C2 y el factor 2, que
considero los estudiantes que dedican mas tiempo a
los juegos online y los estudiantes que comparten

menos su dispositivo electrénico con sus padres.
Dado que se apreci6 un coeficiente de
determinacién (R?) de 15,1 % (Figura 4), se
observaron mejores desempeiios de lectura critica
en C2 para aquellos estudiantes con mayor tiempo
de dedicacion a utilizar el dispositivo electrénico
para jugar online.

Figura 4. Dispersién simple de resultados promedio de C2 con factor 2.
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Fuente: SPSS V.25.
° Resultados de la prueba P9 con factor 10. a estudiantes que residen en zona rural y
Se evidencié una correlacién negativa y con estudiantes que comparten su dispositivo

significancia bilateral de 0,039 entre los resultados
de lectura critica P9 y el factor 10, que corresponde

electrénico con un familiar. En este caso, el
coeficiente de determinacién (R?) es de 3,33 %
(Figura 5), razén por la cual se descarta el modelo.

Figura 5. Dispersién simple de resultados de la prueba P9 con factor 10.
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Fuente: SPSS V.25.
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° Resultados de la prueba P10 con factor 9.

La correlacion entre los resultados de lectura critica
de la prueba P10 y el factor 9, que corresponde a
estudiantes que no tienen servicio de internet en su

vivienda o que acceden a este servicio porque sus
vecinos lo suministran, es negativa con una
significancia bilateral de 0,014. En este caso, el
coeficiente de determinacion (R?) es de 4,8 % (Figura
6), por lo que también se descarta el modelo.

Figura 6. Dispersién simple de resultados de la prueba P10 con factor 9.
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Fuente: SPSS V.25.

DISCUSION

Los desempefios avanzados observados en los
estudiantes participantes de la investigacion
contrastan de forma positiva con los presentados
por Torres y Nifio (2020) en estudiantes de noveno
grado, y con los de Bonilla et al. (2021) en
estudiantes de grado décimo. Si bien esta
comparacién se realiza entre grados diferentes,
refleja que los estudiantes de grado sexto tienen
posibilidades de conservar y afianzar sus
competencias lectoras desde el inicio de Ia
educacion basica secundaria.

Sumado a lo anterior, el ICFES (2020) reveld que los
puntajes en lectura obtenidos por Colombia en las
pruebas PISA situaron al pais en el nivel dos de
desempenfo, rango en el cual el estudiante debe
demostrar que puede distinguir el propdsito central
del escrito, captar las conexiones y la significancia de
este dentro del texto en general, asi como sacar
conclusiones basicas. Las competencias del nivel dos

de desempenio de las pruebas PISA son equivalentes
a los desempeiios evaluados en el ciclo uno y dos de
las pruebas Martes de Prueba en grado sexto, donde
los estudiantes deben estar en capacidad de
identificar quiénes estan involucrados en un hecho,
caracterizar el tipo de texto, determinar los posibles
efectos de un suceso o reconocer la manera como
se organiza la informacién (parrafos, ideas sueltas,
titulo, etcétera).

Por consiguiente, transformar los preocupantes
resultados en lectura de las pruebas PISA 2018 en
resultados satisfactorios es un compromiso de pais
en el que docentes y estudiantes hacen parte de la
primera linea de cambio y en el cual la interacciéon
con los bienes y servicios TIC promueve la
motivacion y la obtencién de competencias de los
educandos de cara a otras pruebas externas como
las pruebas Saber Avanzar o las requeridas para el
ingreso a la educacién superior.
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De otra parte, el estudio también muestra
contrastes en la brecha digital. En primer lugar, no
se identificd brecha digital de acceso a dispositivos
electrénicos, pues la totalidad de estudiantes
cuenta con computador en la casa y en sus colegios,
hallazgo coherente con lo referido por Martinez et
al. (2018) sobre el uso de celular como dispositivo
tecnolégico preferido por los estudiantes para
interactuar con la herramienta escogida para el
estudio. La brecha de acceso al servicio de internet
no se observd para la conexidn desde casay, aunque
se presenta en los colegios, no es significativa. Estos
hallazgos son opuestos a lo informado por el MINTIC
(2021), DANE (2019) y Montenegro et al. (2020).

En segundo lugar, la brecha de uso, identificada en
los estudiantes de los colegios CADEG y COAM,
difiere de los resultados de Marifio y Berchefii
(2020), quienes no expresan este tipo de brecha en
su estudio. Por ultimo, la brecha competencial,
relacionada con el tiempo de conexidn a internet
para actividades distintas a estudiar, se acerca a las
declaraciones de Llorens et al. (2021), asi como al
IDB en la dimensién de aprovechamiento de MINTIC
(2021).

De alli que los contenidos y las herramientas TIC
propuestas busquen que el estudiante aprenda al
mismo tiempo que se divierte. Algunas de las
actividades identificadas en la investigacidn, tales
como el juego, las historietas o el mapa telaraia,
estan dirigidas al fortalecimiento de competencias
en lectura critica de tipo literal, ya que facilitan la
interpretacién de textos, la identificacién de
palabras clave y la elaboracion de resimenes y
resefias, segln lo enfatizan Silva et al. (2019).
Ademds, el uso de medios pedagdgicos con
herramientas digitales también es una opcién para
que los estudiantes autistas se mantengan
interesados en sus asignaciones académicas y logren
habilidades sociales seglin lo expuesto por Badillo e
Iguaran (2020), siendo fundamental en una sociedad
que promueve la igualdad en el acceso a y la
permanencia en la educacién de las personas que
presentan alguna necesidad educativa especial.

Las acciones sugeridas combinan el uso de
imagenes, figuras y textos, combinaciones
destacadas por Torres y Nifio (2020) y Cifuentes
(2018); la ludica, como lo sefiala Baquero (2020); la
interaccion en ambientes virtuales con otras

personas de su misma edad o de otros grados de
escolaridad, como lo destacan Bonilla et al. (2021);
o los retos presenciales en los que el estudiante se
motive a compartir o revelar su conocimiento con el
uso de TIC, como lo argumentan Llorens et al.
(2021). Dicho esto, la adopcion de las estrategias
metodoldgicas apoyadas en TIC, por representar
innovaciones en los procesos educativos, puede
ayudar a reducir la brecha competencial en el uso de
dispositivos electrdnicos, pues el estudiante se ve
impulsado a tomar decisiones sobre el uso que da al
tiempo escolar o libre, como lo hacen notar
Montenegro et al. (2020) y Martinez et al. (2018).

Considerando que la investigacion se realizé en los
departamentos de Meta y Guaviare, es relevante
tener en cuenta el indice Departamental de
Innovaciéon —IDIC—, el cual, en su medicion para el
afio 2021, tuvo un valor de 27,8 en Meta y de 18,57
en Guaviare, lo que corresponde a niveles medio-
bajo y bajo respectivamente (DNP, 2022). Estas
condiciones, sumadas a las correlaciones obtenidas
en las variables bajo estudio, aportan significancia
en la construccidn tedrica de estudios de brecha
digital y su impacto en los procesos educativos en
estas zonas de la geografia colombiana.

CONCLUSIONES

La lectura critica es fundamental en los estudiantes
de grado sexto porque permite entender otras
disciplinas del conocimiento en las cuales Ia
informacidn puede presentarse tanto en lenguaje
escrito como mediante imagenes o incluso sonidos.
Ademas, ejercita habilidades del pensamiento como
la interpretacion, el andlisis, la inferencia, la
reflexion, la argumentacién y la evaluacidn, entre
otras, las cuales contribuyen a que el estudiante
tenga mejores desempefios durante su paso por la
educacién basica secundaria y media y los
subsiguientes entornos académicos.

Para el conjunto de instituciones se evidencid, en
lectura critica, que los desempefios promedio en las
pruebas de ciclo dos no presentaron diferencias
significativas respecto a los resultados de la prueba
P1 (perteneciente al ciclo uno). Ademas, se observo
una tendencia creciente en el desempefio avanzado
en las evaluaciones P1, P6, P7 y P8, y un
comportamiento decreciente en P8, P9 y P10. En
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complemento, el analisis por institucion educativa
reveld que COAM presentd las mayores reducciones
en el porcentaje de estudiantes en nivel avanzado
entre la prueba P1 y el promedio de ciclo dos,
seguido de COADVIL. CADEG mantuvo constante el
porcentaje de estudiantes en este desempefio.

Por otra parte, no se encontré brecha de acceso a
los bienes TIC. Los estudiantes participantes de la
investigacion, incluyendo los nueve que residen en
zona rural, manifestaron contar con computador en
su vivienda y en su institucion educativa. No
obstante, se observé una brecha digital de acceso a
los celulares inteligentes, dado que esta prohibida
su utilizacidn durante la jornada escolar. En cuanto
a la brecha digital por uso, algunos estudiantes
comparten el dispositivo electrénico con sus padres,
siendo mas representativo este hallazgo en los
colegios CADEG y COAM.

También se puso de manifiesto que no existe brecha
digital por acceso al servicio TIC de internet cuando
el estudiante realiza sus actividades académicas
desde su vivienda, contrario a lo que sucede en el
colegio, donde la calificacion por parte de los
estudiantes arrojé una brecha digital por la falta de
continuidad en el servicio. Asimismo, se identificd
una brecha digital de tipo competencial, dado que la
sumatoria del tiempo diario para la interaccion en
redes sociales, jugar online y ver videos o peliculas
de los estudiantes, es mayor al tiempo dedicado
para estudiar. Adicionalmente, las mejores
valoraciones fueron las de las redes sociales
YouTube, WhatsApp y TikTok.

En el estudio se observaron correlaciones positivas
entre 1) el desempefio en lectura critica de la prueba
uno de los estudiantes que residen en zona rural y
de los estudiantes que comparten su dispositivo
electrdnico con sus padres (brecha de uso) y 2) entre
el desempefio en lectura critica de la prueba 7 y el
promedio de pruebas de ciclo dos de los estudiantes
que dedican mas tiempo a jugar online (brecha
competencial) o que comparten menos sus
dispositivos electrénicos con sus padres. No
obstante, dado el tamano de la muestra, y por
tratarse de un estudio exploratorio, se hace
necesario llevar a cabo investigaciones adicionales
gue permitan identificar otras correlaciones.

Se identificaron nueve actividades con las cuales se
busca fortalecer el desempefio en lectura critica
desde el grado sexto vy, a la vez, reducir la brecha de
tipo competencial identificada en los estudiantes.
Por lo tanto, mezclan lo interactivo y lo pedagdgico,
al nutrirse de historietas, mapas telarafias, palabras
claves, infografias, olimpiadas de lectura critica, club
de lectura, preguntas, preguntas y mas preguntas,
con el uso de herramientas TIC.

Las estrategias metodoldgicas se plantearon para
ser desarrolladas en un escenario real en el que los
estudiantes tienen caracteristicas como la
disposicion a  desarrollar sus  actividades
académicas, una forma de aprender y entender el
mundo, y que posean herramientas necesarias para
avanzar en el aprendizaje. Aunque se parte del
escenario en el que no existe brecha digital de
acceso a los computadores y otros dispositivos
electrénicos como tablet y celulares inteligentes, y
en el que se cuenta con acceso al servicio de internet
tanto en el colegio como en su lugar de residencia,
las actividades se pueden realizar en el aula de clase
0 como parte de las tareas complementarias.

Sin embargo, dado que no se encuentra dentro del
alcance de la investigacion la implementacion de la
estrategia metodoldgica propuesta, se deja abierto
el camino para nuevos estudios a fin de evaluar su
impacto tanto en el desempeiio de lectura critica
como en la brecha de tipo competencial de los
estudiantes.
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