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RESUMEN

El presente articulo de revisién pretende identificar, desde un metaanalisis, los aportes derivados de las investigaciones
histérico-educativas relacionadas con las escuelas normales superiores y las facultades de Educacion colombianas, como
instituciones formadoras de docentes y que conforman el estado del arte de las practicas pedagégicas de los maestros
encargados de formar maestros. En esta investigacion doctoral adscrita al grupo Maestros y Contextos de la Universidad
de Caldas, se transité metodoldgicamente desde el nivel exploratorio, descriptivo y explicativo hasta llegar al analisis
documental de los 107 textos que dieron como resultado categorias internas. Los documentos analizados, sistematizados
e integrados fueron agrupados asi en cinco focos de comprensién comun: 1) Formacion de maestro: un analisis desde el
discurso pedagdgico; 2) Practicas pedagogicas y quehaceres del maestro; 3) Contexto educativo de las escuelas normales;
4) Contexto educativo y procesos de acreditacion; y 5) Opciones metodoldgicas: maestros formadores de maestros.
Finalmente, se pudo concluir como en las practicas pedagdgicas de quienes forman a los docentes, a pesar de las multiples
miradas desde “el deber ser”, atin predomina la distancia entre el discurso y el quehacer pedagégico.
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ABSTRACT

The present review article aims to identify, from a meta-analysis perspective, the contributions derived from the historical-
educational research related to Normal Schools and faculties of education that function as teacher training institutions.
These contributions constitute the state of the art of the pedagogical practices of teachers, teacher trainers; a doctoral
research attached to the group “Masters and Contexts” of the University of Caldas. Methodologically, we went from an
exploratory, descriptive and explanatory level to a documentary analysis of the 107 texts that resulted in internal categories.
The documents analyzed, systematized and integrated, were grouped into five approaches of common understanding.
First, teacher training: an analysis of the pedagogical discourse; second, Pedagogical Practices and teacher s tasks; third,
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the context of normal schools; fourth, educational context and accreditation processes; and fifth, methodological options:
teacher educators. Finally, it was possible to conclude that a distance still exists between the discourse and the pedagogical

task in the pedagogical practices of the teachers.

Keywords: Normal Schools; Training; Performance; Pedagogical Practice.

INTRODUCCION

| concepto de practica pedagogica ha sido

reflexionado y estudiado en Colombia desde
diferentes disciplinas y por diversos autores,
quienes han aportado epistemoldgica y meto-
dolégicamente al respecto y son un referente
tedrico importante para abordar dicha practica
como objeto de estudio. En ese sentido, el pre-
sente articulo trasciende una visiéon meramente
legislativa o normativa y se ubica desde la teoria
frente al concepto de practica pedagdgica del
maestro que se desempena en la formaciéon de
maestros.

El grupo de “La historia de las practicas pedago-
gicas en Colombia” ha desarrollado estudios de
caracter historico, desde la arqueologia del saber
de Michael Foucault, para mostrar el lugar que
hasta la fecha habia ocupado la practica pedagoé-
gica entre las practicas de saber. Fue asi como,
con base en los resultados y experiencias del pro-
yecto, Martinez (1990, p.1-8) expuso, a partir de
la teoria pedagogica, la conceptualizacion sobre
la practica pedagogica. Esta ultima, ademas de
ser objeto de investigacion, se consider6 una
nocion estratégica, dindmica, cambiante, com-
pleja, indefinida como practica de saber, segun el
entorno sociocultural que la rodea, la vida coti-
diana de la escuela, las relaciones con la practica
politica, las teorias o disciplinas que la apoyan,
entre otras. Dicha reflexion sobre la practica
pedagogica contempla tres elementos metodold-
gicos en su funcionamiento interno: la institu-
cidn, el sujeto y el saber pedagdgico.

Conjuntamente, para Zuluaga (1999), la prac-
tica pedagogica es una nocién que designa
cuatro componentes: en primera instancia, los
modelos pedagodgicos —tanto tedricos como
practicos— utilizados en los diferentes niveles
de ensefanza; segundo, la pluralidad de con-
ceptos o espacios teodricos correlativos a esas
funciones, pertenecientes a campos heterogé-
neos de conocimiento, retomados y aplicados
por los lenguajes que le prestan la palabra a
la pedagogia; tercero, “las formas de funcio-
namiento de los discursos en las instituciones
educativas donde se realizan practicas pedagé-
gicas” (Zuluaga, 1999, p.38), cuando se demarca
el saber pedagdgico en una sociedad especifica
a partir de la practica pedagodgica, de manera
que el saber y la practica se comprometen en los
procesos de institucionalizacion; y cuarto, “las
caracteristicas u orientaciones de las practicas
sociales adquiridas e impresas por la practica
pedagdgica en las instituciones educativas de
una sociedad dada, que asignan unas funcio-
nes a los sujetos de esa practica” (De Echeverry,
1979, p.1-9; Zuluaga, 1999, p.17).

Por otra parte, De Tezanos, de la Universidad
Pedagdgica Nacional (CIUP), define la prac-
tica pedagdgica como el resultado de la sim-
biosis entre la teoria y la practica. Se refiere
asi a la asociacion entre las estructuras que un
maestro aprehendié en su formacion, desa-
rrollé y hasta domino, en cuanto a saberes y
principios teodricos e histéricos que acompa-
flan a la tradicion de ensefiar con los diversos
fragmentos de las estructuras disciplinarias
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que convergen en el oficio, y la actualizacién
de conocimientos relacionados con la espe-
cificidad de la profesién de ensefiar y con las
demandas y aperturas de la gestion del sistema
educativo (2015).

Consecuentemente, la practica pedagdgica,
desde una vision socioldgica, esta constituida,
segun Diaz (1995, p.333-361), discipulo de
Berstein, por la comunicacién como evento
central, conformada por los procedimientos,
las estrategias y las acciones que prescriben
la comunicacidn, el acceso al conocimiento,
el ejercicio del pensamiento, de la visién y de
las posiciones, las oposiciones-disposiciones
y las relaciones sociales de los sujetos en el
contexto social del campo pedagdgico, en la
escuela. En ese sentido, la practica pedagogica
del maestro en la escuela gira en torno a una
doble funcién: un orden instruccional o de
conocimiento y un orden regulativo o de rela-
ciones sociales.

Para nosotros, el concepto de practica peda-
gogica se asume desde la légica de las inves-
tigaciones lideradas por Loaiza, quien afirma
que es el estudio de los discursos, las acciones
y los escenarios pedagdgicos que privilegian
los docentes para su desempefno como forma-
dores de maestros. Esto lleva a comprender
como “el actuar académico debe reconocer la
trascendencia de los saberes que circulan en
las fronteras de conocimiento en el aula” y las
implicaciones de estos en la formacién de los
educandos, dado que es precisamente alli en
donde se “genera una integracién entre docente,
estudiante, conocimiento y contexto” (Loaiza,
Rodriguez y Vargas, 2012). Este autor concluye
que “es necesario que se dé una articulacion
entre el discurso pedagogico, la accién en el
aula y el escenario —ambientes de ensefianza y
de aprendizaje— que privilegian los maestros y
docentes” (Loaiza y Duque, 2017).

METODOLOGIA

Los andlisis a continuacion presentados dan
cuenta, desde un metaanalisis, de los aportes deri-
vados de las investigaciones histdrico-educativas
relacionadas con las escuelas normales superiores
y las facultades de Educacion, principalmente del
ambito colombiano, como instituciones forma-
doras de maestros: las primeras para preescolar
y basica primaria, y las segundas para educacién
basica secundaria, media y universitaria. De este
modo, el presente articulo de revision, resul-
tado de una investigacion doctoral adscrita al
grupo Maestros y Contextos de la Universidad de
Caldas y financiada por Colciencias, (Cédigo 785
de 2017) conforma el estado del arte de lo que se
ha investigado sobre las practicas pedagdgicas de
los docentes que forman maestros, en el contexto
de ocurrencia, para identificar el vacio del cono-
cimiento y desde dénde, con rigurosidad, se va a
contribuir a la ciencia con un verdadero aporte.

Las investigaciones en mencion necesariamente
implican poner al dia, aclarar, ordenar y compren-
der mejor la realidad empirica con los conoci-
mientos previos que se tienen sobre el objeto por
estudiar. Por lo tanto, la aproximacién en este caso
inicia, en su orden, en los niveles exploratorio, des-
criptivo y explicativo para finalmente llegar al ana-
lisis documental y estructurar lo que se denomina
estado de la cuestion o estado del arte (Naupas,
Mejia, Novoa y Villagémez, 2014, p.175, 386).

Armando Zubizarreta (como se cit en Naupas
et al., 2014, p.432) afirm6 que “El estado de la
cuestion es un trabajo que consiste en exponer
el resultado de las investigaciones en cualquier
asunto de una rama del conocimiento”. Desde las
caracteristicas, propiedades, aspectos o dimen-
siones, clasificaciéon de los objetos, personas,
agentes e instituciones o de los procesos natura-
les o sociales con el fin de determinar e informar
los modos de ser de los objetos.
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En consecuencia, el estado de la cuestion se
encuentra conformado por los antecedentes del
problema investigado establecidos en el momento
“heuristico o de busqueda de fuentes” (Cardoso,
2000, p.136), identificacién y selecciéon de docu-
mentos segun su nivel de autenticidad y aporta-
cion tedrica. Asi las cosas, esta etapa se desarrolld
con base en una exhaustiva revisiéon bibliografica

Tabla 1. Tipos de fuentes.

(tabla 1), con criterios de seleccion basados en
autenticidad, trascendencia epistémica y aportes
tedricos y metodologicos centrados principal-
mente en instituciones de formacion de docentes y
en las practicas pedagdgicas de maestros encarga-
dos de formar maestros. En ese sentido, se recha-
zaron conceptos especulativos, conjeturales e irre-
flexivos alejados del objetivo del presente escrito.

Tipos Nuamero
Colombia 19
Libros de investigacion 1 de Australia; 1 de Brasil; 2 de Espafia; 1 de México; 1 6
de Peru
Congreso 1
Eventos )
Memorias 3
Articulos Articulos/revistas 45
Tesis doctoral 7
Tesis Tesis de maestria 25
Tesis de pregrado 1
Total 107

Fuente: elaboracion propia.

La busqueda de tales antecedentes se realizd a
través de fuentes de informacion, primarias y
secundarias, halladas en la literatura, en investi-
gaciones e indagaciones bibliograficas, hemero-
graficas y electronicas, y en bases de datos como
Redalyc, Researchgate, Dialnet, Google Scholar,
Scielo, ScienceDirect, Teseo, Ebooks, JSTOR,
Scopus, CLACSO y Web of Science, entre otras.
De este modo se pudo acceder a fuentes docu-
mentales como revistas (tabla 2), articulos, infor-
mes y libros de investigacion, tesis aprobadas para
optar al titulo de doctor, magister, especialista,
licenciado o profesional y articulos de universida-

des y centros de investigaciones realizados en el
ambito local, nacional o internacional. Asimismo,
se abracd la diversidad en la produccién acadé-
mica e investigativa en areas como educacion,
ciencias de la educacidn, historia de la educacién,
filosofia e historia de la educacién, pedagogia,
educacion y psicologia educativa, letras y ciencias
humanas, educacién y desarrollo humano, socio-
logia de la educacion, docencia, diversidad, inclu-
sion, entre otras, que dan cuenta de los postulados
que tuvieron lugar para configurar las “practicas
pedagogicas” de los maestros que forman maes-
tros (Naupas ef al., 2014, p.386).
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Tabla 2. Revistas de investigacion consultadas.

Pais Revista Numero

Conversaciones Pedagdgicas
Educacién XXI

Educacién y Humanismo

Memoria y Sociedad

Memorias
Nodos y Nudos
Noémadas

Pedagogia y Saberes

Plumilla educativa
Praxis & Saber

Revista Colombiana de Educacion

Colombia

Revista de Investigaciones

Revista Educacién y Ciudad

Revista Educacion y Pedagogia

Revista Historia de la Educacién Latinoamericana (RHELA)

Revista Javeriana

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos
Revista Virtual Universidad Catolica del Norte

Historia de la Educacidn, Revista interuniversitaria

— = = WS I N =R = J[ W= [=]|=]=]=]|D

Revista Iberoamericana de Educacién

Espaia
Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién

(REICE)
Perfiles Educativos

—

México
Reencuentro

Formacgao Docente

Brasil
Cadernos de Historia da Educacdo

Peru Helios

U B B T N

Venezuela Laurus

Fuente: elaboracién propia.

Aunque esta claro que las investigaciones pre-  den a 85 textos colombianos, 9 de Espaiia, 6 de
sentadas de ninguna manera agotan exhausti-  México, 3 de Brasil, 2 de Pert, 1 de Venezuelay 1
vamente el universo epistémico del objeto de  de Australia, distribuidos en 25 libros, 45 articu-
estudio, se analizé un numero significativo de  los cientificos, 33 tesis y 4 memorias de eventos
textos: 107 en total (tabla 3), que correspon-  académicos.
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Tabla 3. Distribucién total.

Colombia | Espana | México | Brasil | Peru Venezuela Australia
Libro 19 2 1 1 1 0 1
;em“:e‘::’rci:’ml 29 4 0 0 0 0 0
Memoria 2 0 2 0 0
Revistas 35 1
Total 85 9 6 2 1

Fuente: elaboracion propia.

Este trayecto exigid, para hallar categorias inter-
nas de cada uno de los textos, la revision, bus-
queda, relacién, analisis, fichaje, explicacion y
descubrimiento de microteorias que explican
propiedades o dimensiones del objeto de estu-
dio. Fue asi como los documentos analizados,
sistematizados e integrados, fueron agrupadas
por focos de comprensiéon comunes, por titulos
y tematicas, opciones metodoldgicas y perspec-
tivas tedricas (Ospina y Murcia, 2012) para hacer
evidente el estado de la cuestion.

Las fichas resumen hechas para todos los docu-
mentos de investigaciéon detectados e inclui-
dos en el presente analisis dieron lugar a las
siguientes categorias emergentes: la formacion
del maestro: un analisis desde el discurso; prac-
ticas pedagdgicas y su relacion con el quehacer
del maestro; contexto histérico educativo de las
escuelas normales; practicas pedagdgicas en el
sistema educativo y en procesos de acreditacion;
y finalmente opciones metodologicas que han
hecho posible el analisis de practicas pedagdgi-
cas de maestros formadores de maestros.

Formacion del maestro: Un analisis
desde el discurso pedagogico

El maestro ha sido objeto de investigacion desde
una doble perspectiva: el deber ser de su queha-
cer, objetivado en la formacién en instituciones

formadoras de maestros, y la realidad de este,
vinculada al campo declarativo, al discurso, a las
voces de los maestros, a “lo dicho” en palabras de
Zuluaga (1999, 41-42).

Segin Larrosa (1995, p.259-329), el maestro
es el resultado de su saber, su hacer y su ser. El
primero, lo que sabe, tiene que ver con los dis-
cursos que definen su verdad, los conocimientos
pedagoégicos que tiene; el segundo, las practicas
que regulan su comportamiento, se refiere a lo
que hace, su propia actividad practica, las actua-
ciones explicitas en el aula, las decisiones que se
toman; el tercero se relaciona con las formas de
subjetividad en las que se constituye su propia
interioridad, su propia manera de ser, las actitu-
des, los valores, las disposiciones y los compo-
nentes afectivos y emotivos.

Es asi como ser maestro ha transitado, histdrica-
mente, desde una imagen “sagrada” o vocacio-
nal, con funciones altruistas fuera del aula para la
comunidad, hacia una percepcion secular, ocupa-
cional, sujeta inicamente al aula, transmitida en
los centros formadores de maestros (Parra, Parray
Carvajal, 1981). De este modo el maestro ha pasado
a ser quien deja algunas “huellas vitales” desde su
rol y quien, tras una mdscara, como herramienta
o como necesidad, oculta el miedo a la pérdida de
control académico, del saber o del control social
del aula (Garzén, Botina y Salazar, 2013).
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El maestro, especialmente de las escuelas nor-
males superiores de Colombia, a través de la
exteriorizacion de su consciencia colectiva inte-
lectual, social y politica (Pineda y Arbeldez,
2009), ha sido capaz de luchar, incidir y trans-
formar la sociedad y sus procesos (Castro, 2007).
Como sujeto de saber, cuenta con la pedagogia
como el saber que le consagra identidad y es a
quien, actualmente, se le vincula con proyectos
de investigacién (Bolivar y Méndez, 2013). Por
tanto, el maestro es el protagonista de una “pro-
fesion de élite”, cambiante, con propuestas teori-
cas y practicas que hacen que la sociedad sienta
que la educacion de nifios y adolescentes esta en
buenas manos (Marina y Pellicer, 2015).

La profesion de maestro ha estado estrechamente
relacionada con el conocimiento a través de la
practica pedagdgica, referida a ver, hablar, pensar
y adecuar el discurso de la ciencia a la edad de los
sujetos del aprendizaje (De Echeverry, 1979, p.8)
al vincular la teoria y la practica, al integrar lo
académico con comunidades cientificas y peda-
gogicas (Flores, 2004) y al establecer relaciones
trascendentes, de trabajo colectivo, entre la fami-
lia y la escuela (Suarez y Urrego, 2014) a través
de metas y objetivos comunes, con base en nece-
sidades de los estudiantes y del contexto de rea-
lizacién. En ese sentido, la profesion del docente
esta estrechamente relacionada con temas como
la escuela y el entorno, con el sistema educativo
que incluye el sistema escolar, con el éxito educa-
tivo que contiene el éxito escolar, y con la “fun-
cién docente” (Marina y Pellicer, 2015).

El perfil profesional del docente es visto desde
diferentes angulos. Como instructor y como
educador, resultado de la conjuncién de diversas
practicas que confluyen en la escuela: las practi-
cas curriculares, las practicas emergentes discur-
sivas y las practicas normativas (Martin, 2015).
También se encuentra la vision desde la triada
creencias del maestro-practica pedagogica-saber

pedagogico, que transita constante e inseparable-
mente bajo el control y la influencia del habitus o
estructuras incorporadas a pesar de vivir en una
época determinada, con cambios culturales, y de
estar inmerso en un contexto especifico (Trivifo,
2013).

El concepto de formacién, como fenémeno vivo
y como un asunto siempre presente en las nor-
males (Taborda, 2009), ha posibilitado, desde
diversas visiones pedagdgicas, académicas, cul-
turales y axiologicas, propuestas de elaboracion
de curriculos para la formacién de maestros que,
tal vez, satisfagan las demandas para elaborar
politicas educativas con el fin de elevar el nivel
del desarrollo humano (Pineda y Loaiza, 2017;
Sandoval, 2000). Es asi como se ha propuesto
adoptar el tema rural desde la formacion ini-
cial de los maestros, tanto en las escuelas nor-
males como en las licenciaturas (Zamora, 2008).
Asimismo, se ha planteado la urgencia de cons-
truir un nuevo paradigma que oriente el esta-
blecimiento de relaciones equilibradas entre
la teoria y la practica con aportaciones de cada
una, de manera proporcional (Alvarez, 2008), de
la mano de la investigacion y la docencia como
ejes articuladores propios de la vida académica
(Bolivar y Méndez, 2013).

En este orden de ideas, se ha requerido la elabo-
racion de un proyecto educativo propio, a partir
de lo que saben realmente las instituciones sobre
formacion, desde las significaciones implicitas
que subyacen y afectan su tarea formativa, desde
la articulacion del saber de la escuela con el de
las comunidades (Taborda, 2009) y desde peda-
gogias localizadas, capaces de leer los sujetos que
alli confluyen con sus necesidades y expectativas,
para crear una escuela posible (Gomez y Acosta,
2006). De igual forma se han propuesto planes
de estudios en instituciones formadoras de
maestros, con rango universitario, basados en la
triada cultura general so6lida-cultura profesional
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o de formacion pedagodgica y psicolégica- cul-
tura de formacidn de la personalidad educadora
(Martin, 2015). Esta dltima, de manera intencio-
nada, requiere asumir el desarrollo de compe-
tencias emocionales en los maestros en forma-
cion, en respuesta a las problematicas y retos de
la sociedad (Chica y Sanchez, 2016).

Entretanto, en el paradigma critico-social, ha
existido una distancia entre lo que se dice ylo que
se hace con respecto a la formacion de los maes-
tros, vinculada con la perpetuaciéon de modelos
pedagégicos que han formado artesanos en vez
de intelectuales (De Tezanos, 1986), como resul-
tado de politicas educacionales reproductoras de
turno que han exiliado la tradicion pedagdgica
de la formacion de maestros y de los contenidos
curriculares (De Tezanos, 2006). Esto posible-
mente ha generado, en algunas instituciones de
América Latina y hasta de Europa, resultados
educativos negativos en la escuela y en la socie-
dady, por ende, el sefialamiento y la culpabilidad
a los docentes frente a la responsabilidad que los
compromete en esta situacion de crisis (Flores,
2004; Bonifacio, 2009). A ello se suma su poca o
nula preparacién para la labor pedagogica a su
cargo, que los deja en incapacidad de reconocer
los rasgos distintivos del ejercicio rural de la edu-
cacion (Zamora, 2008). En suma, como lo han
manifestado algunas investigaciones, los maes-
tros han asociado la pedagogia a la instrumen-
talizacion de la ensefanza, a procedimientos y
a grandes pedagogos, evidentes en actos de aula
con practicas de ensefianza tradicionales carac-
terizadas por el direccionamiento y la consigna
(Taborda, 2009).

Practicas pedagdgicas y quehaceres del
maestro

La practica pedagdgica puede ser interpretada
desde su deber ser, desde los elementos que la
conforman y la originan, desde las visiones que

se tienen como proceso de humanizacion, como
quehacer del maestro, desde las exigencias que
en ella se implican y desde los dos grandes para-
digmas que la explican epistemologicamente: el
de Zuluaga-Foucault y el de Certeau-Chartier.
No obstante, también puede ser definida desde la
realidad, desde los escenarios donde se materia-
liza y legitima su ideal o su autenticidad y desde
los aportes que la investigacién proporciona, al
estar alli inmersa.

Una categoria en la que la practica pedagégica se
hace evidente esla delos discursos, comprendidos
desde la triada identidad-disciplina-actuacion,
esto es, identidad del maestro segtn la dimen-
sién ético-politica, conceptualizacién segun la
dimensidn disciplinar, y actuacion a partir de las
dimensiones del quehacer, lo procedimental y la
estrategia (Hernandez y Roncancio, 2013; Linton
y Betancourt, 2014). En ese sentido, la practica
pedagogica se comprende como la relacion entre
el discurso, la accion y la formacién pedagogica,
originada en la vocacién por la carrera docente,
la autogestion de informacién y la creativi-
dad, conjuntamente con la accién reflexiva de
la praxis, la capacidad para resolver problemas
y de superar dificultades, la efectividad en rela-
ciones interpersonales en el aula y la superacion
de vacios en la formacion pedagégica (Vargas,
2015). Al estar expuesta a criticas y replantea-
mientos, colectivos e individuales, con miras a
la comprensiéon de nuevas maneras de ensefiar
y nuevas maneras de aprender, esta practica le
exige al maestro identificar tendencias, paradig-
mas, enfoques, modelos pedagdgicos y disefios
de curriculos desde donde podra tomar decisio-
nes para movilizarse y reconfigurar practicas,
habitus y creencias (Trivifio, 2013).

Si se toma la practica pedagdgica como un pro-
ceso de humanizacion de los procesos pedago-
gicos, debe estar mediada por el encuentro y el
reconocimiento con el otro, por la reflexion de la
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experiencia cotidiana (Taborda, Loaiza y Pineda,
2012), por la comunicacion y por el respeto a la
diferencia (Parra y Vallejo, 2013; Parra, Vallejo y
Loaiza, 2013). Esta concepcion, que logra com-
prenderse como emergente, ha sido gestada
desde otras formas de construccion y recreacion
del saber adquirido que dejan huella en los estu-
diantes al establecer una relacién menos acade-
micista pero mas humana, en la medida en que
posibilitan la participacion activa, la conciencia
individual y la identidad propia al aceptar pro-
blematicas y proyectos de vida (Palechor, Mera y
Zuiiiga, 2016).

Asimismo, la practica pedagdgica puede ser
percibida en el quehacer del maestro dentro del
contexto de la educacién formal desde la rela-
cién dinamica, experimental y reflexiva entre
la teorfa y la practica del quehacer pedagégico
(Taborda et al., 2012; Hernandez y Roncancio,
2013); desde las estrategias, los instrumentos y
las acciones que realiza el docente en el aula de
clase (Loaiza, Duque y Vallejo, 2013; Zambrano,
Rivera, Fernandez y Gonzdlez, 2014); desde
sus propias dimensiones y desde las diferen-
tes tradiciones que la han orientado (Linton y
Betancourt, 2014).

Cabe recordar que la practica pedagogica
depende del contexto social, de la personalidad
del docente, de las caracteristicas de los estudian-
tes, del tipo de persona, sociedad y cultura que la
institucion quiere formar, del uso de estrategias,
técnicas, actividades y acciones pedagogicas, de
estructuras curriculares (Valencia, 2013) y de las
caracteristicas u orientaciones de las practicas
sociales que asignan unas funciones a los suje-
tos de esa practica (De Echeverry, 1979; Zuluaga,
1999). Es asi como la practica pedagogica se
comprende como espacio, como una apuesta
politica, social y cultural de reivindicacion de las
relaciones con el territorio y los procesos cultu-
rales (Ruiz, Ortiz y Soler, 2013).

Mas aun, la practica pedagégica se ve afectada
por la historia de vida tanto del actuar diario
como del actuar en el aula, en la comunidad y
en las relaciones que se entretejen con los demas.
Por ello es vista y comprendida como huella vital
(Burbano y Cortez, 2013; Lépez y Pereira, 2014),
como aprendizaje en lecciones de vida (Pereira,
Lépez y Rios, 2015), como configuraciéon desde
la autoevaluacion institucional (Vargas, 2016),
o como relaciéon con practicas de vida (Mora,
Caicedo y Mejia, 2013), con el miedo (Garzén et
al., 2013), con la diversidad (Gomez, Guerrero
y Buesaquillo, 2013; Kremer y Quijano, 2015),
con la diversidad en procesos lectoescritura-
les (Samboni, Rengifo, y Valencia, 2015), con
la diversidad desde la dimensiéon ambiental
(Campo, Salazar, Valdés y Jiménez, 2014), con
la innovacién (Achipiz, Perdomo, Chicangana
y Jojoa, 2016; Goémez, Muioz y Cadavid, 2015),
con la transformacion (Navia, Navia y Timana,
2015), con experiencias significativas (Calvache,
Ruiz, Tombé y Roa, 2016), con la convivencia
escolar (Erazo y Obando, 2016) y con las poli-
ticas de inclusion educativa (Perdomo, Herrera,
Virguez y Garzon, 2016).

La practica pedagodgica, ademads, ha sido vista
desde dos miradas epistemoldgicas diferentes
que deben ser reflexionadas por tener ciertos
puntos de encuentro que podrian favorecer el
quehacer del maestro. Por un lado, Zuluaga-
Foucault la conciben como una préactica peda-
gogica estructural, con dispositivos y formatos
escriturales de las ciencias, que recoge las teorias
pedagogicas institucionales o alternativas, los
saberes no formales, los saberes populares y los
locales para hacer generalizaciones estructurales
sobre la escuela y que van mucho mas alla de lo
que el maestro hace en el aula, en el salon. Por
otro lado, Certeau-Chartier apunta a la cotidia-
nidad contingente, a la experiencia mds inme-
diata de los maestros, a la nocién de “artes de
hacer”, con tacticas sin discurso que evidencian
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singularidades, cotidianidad, diferencias cultu-
rales de una situacion a otra, multiples practicas
diseminadas y procedimientos infinitesimales
que no han sido instituidos ni formalizados por
estrategias ni por “mallas de los poderes” legisla-
tivo-normativas (Saldarriaga, 2016, p.19).

A la par, se ha reconocido que, entre los modelos
pedagégicos normalizador o tradicional, acade-
micista, técnico-eficientista, humanista o perso-
nalista y hermenéutico-reflexivo, el primero es el
que prevalece como aquel que ha estructurado la
practica pedagogica de los maestros. Asi las cosas,
el modelo tradicional represento el eje central de
la formacién en la mayoria de las investigacio-
nes analizadas en cuanto a ideas, valores y metas
pedagogicas de los docentes en ejercicio (Florez y
Batista, 1982). Esto se evidencia en las propuestas
curriculares (Pineda y Loaiza, 2017), con areas
fraccionadas, sin transversalizacion de saberes
y poco acordes con las necesidades de los estu-
diantes (Parra y Vallejo, 2013; Parra et al., 2013),
igualmente justificadas en las actitudes y expre-
siones de los maestros de resistencia al cambio en
sus practicas de aula (Trujillo, 2016) y en la trans-
mision, fijacién y acumulacién de conocimientos
tedricos como eje central del modelo (Duque,
Vallejo y Rodriguez, 2013; Loaiza et al., 2013).

Esta ultima concepcién de practica pedago-
gica, en contrasentido con lo que se concep-
tualiza, confirma la distancia existente entre los
discursos, enmarcados en teorias pedagdgicas
edificadas sobre procesos iniciales de forma-
cion docente, y las actuaciones o el quehacer
del maestro, lo practico o el mundo cotidiano
(Bolafio, 2014), que contintia anclado en con-
cepciones tradicionales y tecnicistas que repi-
ten modelos de actuacion de sus profesores
al acudir a sus experiencias como estudiantes
(Hernandez y Roncancio, 2013). Este fendmeno
se manifiesta en el maestro por la poca reflexivi-
dad de las experiencias que se originan cuando

el conocimiento esta en circulacion, dada la des-
articulacion entre el saber disciplinar y el peda-
gogico (Luna y Haydar, 2012), o cuando existen
inconsistencias al intentar acomodar su discurso
a las exigencias del medio o de la institucién
donde laboran, sobre todo en lo que respectaala
aplicacidon de nuevas tendencias y metodologias
(Linton y Betancurt, 2014).

Por otra parte, existen practicas pedagdgicas
facilitadoras del aprendizaje, donde se origina
una relaciéon entre lo que los maestros dicen y
hacen (Linton y Betancurt, 2014), con capacidad
de gestioén social y cultural desde su accionar
pedagogico, en contextos rurales y urbanos mar-
ginales (Aguilar, 2011). Simultdneamente, existe
un nimero menor de maestros que emplean el
aprendizaje colaborativo, el aprendizaje basado
en problemas, el aprendizaje por investigacion y
el aprendizaje por discusion o debate, al tiempo
que recurren a técnicas como la ludica, el taller y
los mapas conceptuales (Valencia, 2013). En todo
caso, dadas las condiciones de la cultura escolar
actual, la institucional y la académica, se afirma
que, especialmente para los maestros practican-
tes, es dificil entrar en una institucion educativa
con propuestas pedagogicas diferentes, flexibles,
basadas en la experiencia de ellos mismos que
logren romper con practicas escolares de tradi-
cion (Ruiz et al., 2013).

A lo largo del siglo XX, especialmente en
Norteamérica, la investigacion educativa ha
estado determinada desde instancias internas
de la institucion, donde los profesores han sido
los investigadores principales, impulsados por
psicélogos y psicométricos, y desde instancias
externas por parte de investigadores pertene-
cientes a las ciencias sociales como sociélogos,
antropologos y analistas del comportamiento
(LeCompte, 2009). En Colombia, solo hasta en
el siglo XXI se ha incursionado con fuerza en
investigaciones educativas donde instituciones
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formadoras de maestros como las escuelas nor-
males e instituciones universitarias, asi como los
sujetos y sus discursos, han sido los ejes centra-
les. De esta manera se ha ido posicionando la
figura del maestro como investigador y como
profesor indagador, en relacién con los procesos
pedagdgicos y la escuela (Ossa, 2015).

Sin embargo, se ha demostrado que tal posiciona-
miento del maestro ha sido inicamente un asunto
de aceptacion general, con poca apropiacion y
claridad en procesos investigativos, con espora-
dica presencia de informes de investigacién pro-
ducto del hacer cotidiano (Castano, 2008), lo cual
se evidencia en la escasez investigativa en temas
relacionados con la formacién docente y peda-
gogica. Esta situacion, tal vez, se ve propiciada
por la poca incentivacion, inversién econémica y
financiacion para la investigacion (Bolafo, 2014)
o por la falencia en la cultura de la investigacion
como ejercicio operativo impuesto sin previa for-
macion al capital humano. Es asi como expertos
investigadores recomiendan la estructuracion y
conformaciéon de un grupo de académicos cri-
ticos y de redes de trabajo colaborativo, capaces
de avanzar hacia la consolidacion de la cultura de
la investigacion desde las practicas pedagogicas
investigativas en las escuelas normales superio-
res, con base en realidades sociales que conside-
ren la calidad como un proceso altamente forma-
tivo y objetivo (Saker, 2014).

Contexto historico educativo de las
escuelas normales

Para comprender las practicas pedagégicas de
los maestros formadores de maestros, se debe
vislumbrar primero la perspectiva temporal que
gestd tal o cual suceso o fenémeno. Esta es una
condicion necesaria para aprehender el desarro-
llo de sistemas dados e identificar las interco-
nexiones que indican sus papeles respectivos en
el proceso de la historia, tiempo concebido como

multiple o diverso que puede y debe ser tomado
en cuenta en toda investigacion (Cardoso, 2000,
p-194,213). Es por ello que, como lo afirma Cerda
(2011, p.145-150), se hace necesario ampliar
el campo de la materia histérica de archivos y
fuentes documentales a la actividad humana en
su conjunto, a las voces de los protagonistas, e
incluir el analisis cientifico de las relaciones exis-
tentes entre los diversos procesos y componentes
que han participado en las grandes formaciones
y transformaciones sociales, econdémicas, técni-
cas y culturales de la humanidad.

Esasi como, especificamente, las escuelas norma-
les como instituciones formadoras de maestros
para la educacion basica han sido objeto de estu-
dio de diversas investigaciones, tanto nacionales
como internacionales, que las han reflexionado
y hasta problematizado a fondo. Asi se ha abor-
dado su génesis con base en perspectivas pedago-
gicas y politico-sociales, a lo largo del siglo XIX
(Baez, 2004b; Seraphim y Lima, 2018; Souza,
Gongalves y Pddua, 2008), hasta académicas y
administrativas relacionadas con sus dinamicas
histérico-econémicas y politico-religiosas que
implicaron vicisitudes en el sistema educativo
en la transicidn hacia la primera mitad del siglo
XX (Helg, 2001; Valencia, 2006; Pinto y Garcia,
2003). También se ha abordado el impacto edu-
cativo y cultural en la formacién de maestros
(Herrera'y Low, 1994; Pineda, 2007) a lo largo de
la segunda mitad del siglo XX (Benejam, 2002;
Cardenas, 2002; Rios y Cerquera, 2013) y de las
incursiones de modelos pedagégicos foraneos
en el rol del maestro formador de maestros que
por ende afectaron a estas instituciones (Loaiza,
2009). Asi pues, se ha observado que las escuelas
normales, dada su vinculacién con facultades de
Educacién de universidades pedagdgicas (Farid,
2015; Palomero, Fernandez y Teruel, 2008) y de
movimientos pedagoégicos, nacionales y regio-
nales (Loaiza, Pineda y Arbeldez, 2014), posi-
bilitaron formas de saber y poder en la practica
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pedagogica de los maestros normalistas (Lépez,
2009) que perduran aun en el siglo XXI (Calvo,
Renddn y Rojas, 2004).

Contexto educativo y proceso de
acreditacion

Las escuelas normales son reconocidas como ins-
tituciones formadoras de maestros para el nivel de
educacion que, segun el nivel propedéutico, haya
asumido cada pais para formar o bien tecnélogos
en educacion o bien profesionales licenciados de
nivel superior. En América Latina, la mayoria de
ellas han desaparecido, como en el caso de Brasil
(Souza et al., 2008) o Chile; algunas se han trans-
formado hacia el nivel superior de las facultades de
Educacién, como en el caso de México o Bolivia; y
otras ain permanecen en el mismo nivel, como en
el caso colombiano. Sin embargo, en los dos ulti-
mos casos han estado constantemente evaluadas,
tanto por organismos internos propios del sistema
educativo como por organismos externos, inter-
nacionales, que asi lo han recomendado.

Desde la década del setenta del siglo XX, las
evaluaciones de las instituciones formadoras
de maestros y de instituciones de educacion en
Colombia ya evidenciaban la reducciéon de la
relacion pedagégica entre profesor y alumno-
maestro a indicadores formales (Briones, 1978).
En estos influfan variables externas e internas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin
de juzgar acerca de la efectividad y calidad del
sistema escolar primario y secundario (Restrepo,
Villalobos, Ospina y Buitrago, 1981).

En este rubro se destaca el informe del Ministerio
de Educacion Nacional colombiano (MEN) para
las escuelas normales del pais, donde se afirmé
que solo el 24,2 % de estas tenia calidad apro-
piada para la enseflanza y se sugiri6 suprimir
el 75,8 % a partir de 1979 (Rativa, 2015). Tres
anos mas tarde, dichas normales se convirtie-

ron en bachillerato pedagégico hasta principios
del siglo XXI, cuando pasaron a reestructurarse
(Messina, 1999) y denominarse escuelas norma-
les superiores. Estas contaron asi con un unico
sistema para la formacion de maestros de educa-
cion preescolar y bésica primaria, con dos afios
de escolaridad posteriores al bachillerato peda-
gogico, y fueron integradas en redes regionales.
También fueron reformadas las facultades de
Educacion de las universidades oficiales y super-
visadas por las Secretarias de Educaciéon de los
departamentos (Miiller, 1992).

En estos nuevos esquemas se insertaron prac-
ticas profesionales que se asumieron como un
momento en la formacién del docente, como un
ejercicio de experimentacion, diseflo y ejecucion
de experiencias pedagdgicas que forman parte
del proceso formativo y que buscan el desarrollo
de competencias, habilidades, conocimientos y
teorias que se ponen en funcionamiento durante
la ensefianza-aprendizaje (Rativa, 2015).

Entretanto, para el caso boliviano, la transforma-
cion curricular, estructural, institucional y peda-
gogica en la formacion de profesores de nivel pri-
mario igualmente fue posible gracias al Programa
de Reforma Educativa 1995-1999. De este modo
se reconvirtieron las 19 escuelas normales en ins-
titutos normales superiores, adscritos a universi-
dades mediante el disefio curricular basado en 26
competencias y en la adopcién de nuevas estra-
tegias como el enfoque integrado de la practica
pedagogica planificada con investigacion en el
aula, trabajo en equipo y atencidn a la diversidad
social (Barrera, 2007). Por otra parte, para el caso
mexicano, a lo largo del siglo XX se intent6 profe-
sionalizar la formacion del magisterio, pero solo
hasta finales de dicho siglo lapso se consideré
formar profesionales académicos con el perfil
de profesor-investigador a través del programa
para la transformacion de las escuelas normales
y de las universidades pedagégicas, con el apoyo

Praxis: Revista de la Facultad de Ciencias de la Educacién / ISSN: 1657-4915 /Vol. 14, No. 2, julio - diciembre de 2018
DOI: http://dx.doi.org/10.21676/23897856.2914



Yheny Lorena Pineda-Rodriguez, Yasaldez Eder Loaiza-Zuluaga

de cuerpos académicos, los cuales son conside-
rados como la unidad basica del Programa para
el Mejoramiento del Profesorado (Vera, 2011).
Este programa ha contemplado desde 2001 hasta
la fecha la planeacion y evaluacion institucional,
interna y externa, como criterio para mejorar la
organizacién y el funcionamiento de las norma-
les, asi como el trabajo colaborativo entre pares
para la investigacién como un elemento detona-
dor del proceso de calidad (Gutiérrez, 2006).

Finalmente, expertos investigadores manifiestan
la necesidad de disefar politicas asociadas a los
planes decenales de educaciéon para cada una
de las etapas que se proponen de formacién de
un maestro: desde la eleccion de su carrera y la
formacidn inicial hasta la formacién en servicio
y la carrera docente. Asimismo, se sugiere estu-
diar las instituciones de formacioén por dentro,
desde las investigaciones que ellas realizan —sus
temas, problemas y métodos—, para analizar su
relacion con la profesionalidad del docente, en
una época donde existe gran oferta de licencia-
turas, presenciales, a distancia y virtuales (Calvo,
2007). Otra recomendacion es recoger la expe-
riencia de la acreditacion de calidad y desarrollo
de estas instituciones en los aspectos que garanti-
zan la transformacion efectiva de las practicas de
formacién y que han dado lugar a experiencias
significativas en la busqueda de respuestas cada
vez mas acordes con las necesidades de la infan-
cia y gestoras a su vez de otras formas de exis-
tencia (Baracaldo, 2007). El fin de esto ultimo es
sistematizar y reflexionar en torno al saber peda-
goégico para replantear el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y el Programa de Formacién
Complementaria (PFC) (Granados, 2014).

Opciones metodoldgicas: maestros
formadores de maestros

Son diversas las opciones metodoldgicas que se
resaltan de los textos analizados. Estos se centran

especialmente en tres ambitos: la recuperacion
historica de las instituciones, especialmente para
las escuelas normales, con el método histérico; la
archivistica y la recuperacion de archivos histd-
ricos y fuentes primarias; y las biografias y auto-
biografias de los sujetos docentes para reflexio-
nar frente a su experiencia pedagdgica y consti-
tuir un saber pedagégico.

La recuperacion histdrica de las escuelas nor-
males ha sido un tema de gran interés tanto en
América Latina, en paises como México (Arteaga
y Camargo, 2014; Beltran y Berrelleza, 1998),
Brasil (Lima, 2010; Seraphim y Lima, 2018),
Argentina (Chaile, 2004) y Colombia (Baez,
2004a; Herrera 'y Low, 1994; Loaiza, 2009; Loaiza
et al., 2014; Lopez, 2009; Valencia, 2006), como
en Europa, especialmente en Espafia (Ramirez,
2006). Ha sido desde el método historico y las
fuentes primarias, documentales y orales que la
comprension y explicacion de lo ocurrido, a lo
largo de la existencia de estas instituciones, se ha
dado a conocer para conservar las raices, esclare-
cer los sentidos y perspectivas de las entidades y
fortalecer los lazos de identidad gremial y social
(Beltran y Berrelleza, 1998).

Dentro de las tendencias metodoldgicas, en los
textos analizados prevalece el paradigma cuali-
tativo en las investigaciones educativas con mul-
tiples disefios como el descriptivo (Loaiza et al.,
2013) y el descriptivo comprensivo (Parra et al.,
2013), desde varios enfoques como el interpre-
tativo (Herndndez y Roncancio, 2013; Palechor
et al., 2016), el histérico hermenéutico (Pineda
y Loaiza, 2017; Pradilla, 2013), la historia de las
mentalidades (Ramirez, 2006), la complemen-
tariedad etnografica (Sudrez y Urrego, 2014) y
la investigacién-accién educativa (Ruiz et al.,
2013). Sumado a ello, las técnicas e instrumen-
tos de recoleccion de informacién estan acor-
des con el paradigma cualitativo, desde fuentes
documentales (Lima y Seraphim, 2016; Loaiza et
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al., 2014), archivos y fuentes primarias (Arteaga
y Camargo, 2012; Martin, 2015), entrevis-
tas (Gonzalez, Jiménez, Neira y Cortés, 2015),
entrevistas narrativas (Trujillo, 2016), entre-
vistas semiestructuradas (Duque et al., 2013),
entrevistas a profundidad (Garzén et al., 2013),
grupos focales (Valencia, 2013), autobiografias
(Trivifio, 2013), autobiografias narrativas (Parra
y Castanieda, 2014), historias de vida (Rativa,
2015; Gonzalez et al., 2015), observacién de clase
(Linton y Betancurt, 2014), observacion parti-
cipante (Zambrano et al., 2014) y observacién
directa (Luna y Haydar, 2012).

Las fuentes de informacion se centraron prin-
cipalmente en profesores de primaria y secun-
daria, en profesores de escuelas normales supe-
riores (Loaiza, 2009; Pineda y Arbeldez, 2009),
en docentes de facultades de Educacion, en
directivos docentes, en egresados de institu-
ciones formadoras de maestros, en estudiantes
de facultades de Educacién, en estudiantes de
Ciclo de Formaciéon Complementaria (CFC)
(Baracaldo, 2011) y de Programa de Formacion
Complementaria (PFC). El analisis y procesa-
miento de informacién principalmente gir6 en
torno al anadlisis documental (Aguilar, Yarza
y Paredes, 2007; Granados, 2014) con Atlas.ti
(Vargas, 2015), al andlisis de contenido (Bolivar
y Méndez, 2013) y a la interpretacién, compren-
sion y evaluacion de los datos que se extrajeron,
organizaron y estructuraron progresivamente
(Chaile, 2004).

CONCLUSIONES

Las escuelas normales, como instituciones for-
madoras de maestros, han sido objeto de estu-
dio de diversas investigaciones, tanto nacionales
como internacionales, que las han reflexionado
desde sus inicios en el siglo XIX hasta la actua-
lidad. En este sentido se han abordado aspectos

tan importantes como su historia pedagogica,
de formacidn, de saber pedagdgico, académica
y administrativa, tanto en el interior de las ins-
tituciones como en la relacién externa con el
sistema educativo, a partir de dinamicas econd-
micas, politicas y religiosas que las han modifi-
cado, reestructurado, acreditado e impactado en
la formacién de maestros, en el rol del formador
de maestros y en las practicas pedagogicas.

El maestro por su parte también ha sido objeto
de investigacion, tanto desde el deber ser de su
quehacer —con base en la formacion ofrecida e
implantada por las instituciones formadoras de
maestros, llamense escuelas normales o faculta-
des de Educacién— como desde la realidad de
la profesion, vinculada al campo declarativo, a
las voces de los maestros, a la experiencia donde
se confronta la gran distancia entre lo que el
docente dice y lo que hace.

El quehacer del maestro, sujeto del saber peda-
gogico de las escuelas normales superiores y
facultades de Educacion, es otro elemento que
ha sido analizado. En este caso se contemplan
tres dimensiones que conjuntamente regulan el
escenario pedagdgico, el quehacer cotidiano: el
saber, caracterizado por un conocimiento peda-
gogico, didactico y curricular evidenciado en lo
declarativo en el discurso; el hacer en lo procedi-
mental, es decir, en la practica pedagogica, en las
experiencias propias y foraneas, en las reflexio-
nes en la practica y sobre la practica pedagogica,
en la planeacion y en la accidn; y el ser.

La practica pedagogica se ve definida como el
discurso, la accién y la formacién pedagogica,
arbitrada entre lo que el maestro deberia saber,
segun los elementos constitutivos de la prac-
tica, y la visiéon como proceso de humanizacién
que viabiliza el quehacer del maestro, con base
en las exigencias que la direccionan. Se trata de
una practica pedagdgica que, en la realidad de
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los escenarios pedagdgicos, experimenta, mate-
rializa y legitima su ideal o su autenticidad, de la
mano de los aportes que la reflexién y la inves-
tigacion pedagogica le proporcionan al maestro
al concientizarlo frente a la dicotomia entre sus
discursos y sus actuaciones o quehaceres. De este
modo al docente se le posibilita problematizar
las practicas pedagdgicas que, tal vez, le ayuden
a avanzar hacia la consolidacion de la cultura de
la investigacion desde las practicas pedagdgicas
investigativas.

Las escuelas normales de algunos paises de
América Latina han sido evaluadas tanto por
organismos internos propios del sistema educa-
tivo de cada pais como por organismos externos,
internacionales, cuyas recomendaciones han lle-
vado a la reestructuracion y acreditacion de tales
instituciones con miras a alcanzar altos indices
de calidad. Tal reestructuracion les ha exigido
pensarse desde elementos como la pedagogia, la
formacién de maestros, el saber pedagdgico y las
practicas pedagégicas de los maestros de cara a
su misién de formar o bien tecnélogos en edu-
cacidn, también llamados maestros para el nivel
de educacion basica primaria, o bien en el nivel
superior, con la formacién de licenciados para la
educacion secundaria y media.

Los escenarios que mds se privilegiaron en los
procesos de practica pedagdgica de maestros
encargados de formar maestros, bien para la
educacion preescolar y basica primaria o bien
para la bésica secundaria, media o universita-
ria, fueron aquellos que propiciaron ambientes
de ensenanza y de aprendizaje como el aula y la
institucion educativa, donde todavia impera el
modelo tradicional, aunque el escenario social
fuera del aula, como espacio pedagdgico donde
la comunidad cumplié un rol protagénico, fue
importante. Las actividades que mas se desarro-
llan dentro de la practica pedagdgica se centran
en lo académico y evaluativo, con algunos tintes

sociales asignados a la funcién del quehacer
del maestro, haciendo evidente aun la distancia
entre el discurso y el quehacer pedagégico.

Los tedricos que predominan al hablar de prac-
tica pedagdgica son Loaiza (Loaiza et al., 2012;
Loaiza et al., 2013; Loaiza et al., 2014; Loaiza y
Duque, 2017), con la triada discurso-accion-
escenario pedagogico; y Martinez (1990),
Zuluaga (1999) y De Echeverry (1979), con sus
investigaciones en el campo educativo frente a la
practica pedagdgica y el discurso pedagdgico. En
la categoria discurso pedagdgico, se destacan los
postulados de Diaz (1995), de la mano del socio-
logo Basil Bernstein. Finalmente, en la categoria
de accién pedagdgica se encuentran De Tezanos
(1986, 2006, 2015) y Herrera y Low (1994) con
el quehacer de los maestros, asi como Larrosa
(1995) y Schon (1998), con la experiencia y el
profesional reflexivo.

Son diversas las opciones metodoldgicas que se
resaltan de los 107 textos analizados. Entre ellas
ha prevalecido el paradigma cualitativo en inves-
tigaciones educativas, en su gran mayoria de tipo
comprensivo, desde enfoques interpretativos,
histérico-hermenéuticos, con fuentes documen-
tales, archivos y fuentes primarias, entrevistas,
grupos focales, autobiografias, historias de vida,
observacion de clase, observacion participante
y observacion directa. Esto evidencia la necesi-
dad cada vez mas urgente de descifrar la realidad
pedagodgica del maestro, de desentranar justifi-
cadamente la toma de decisiones intencionadas
por parte de este actor.

Finalmente, dentro de los limitantes para alcan-
zar el proposito del presente articulo se manifies-
tan las restrictas y hasta carentes descripciones
metodoldgicas de algunos de los textos estu-
diados frente a temas trascendentales como la
opcién metodologica, el disefio de investigacion,
las técnicas e instrumentos de recoleccién de
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informacion o interpretacion de esta, los actores
protagonistas y los focos de estudio, entre otros.
Esta circunstancia dificulté el acercamiento
reflexivo a tales referentes; por lo tanto, se reco-
mienda hacer explicitos estos aspectos dentro
de los textos académicos para permitir profun-
dos acercamientos al estado de la cuestion de un
objeto de estudio determinado.
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