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EXPLICACIONES SOBRE LA REALIDAD GEOGRAFICA DEL MUNDO
GLOBALIZADO

EXPLANATIONS ON THE GLOBAL WORLD GEOGRAPHICAL REALITY

José Armando Santiago-Rivera'

RESUMEN

En el presente articulo se analizan otras explicaciones que se han dado sobre la situacion geografica del actual momento
historico. Se asume que en el acto de ensefiar geografia se ha enfatizado lo descriptivo sin procurar la comprension critica
de la complejidad contemporanea. Asi, para abordar esta problematica se determind, metodol6gicamente, interrogar a diez
(10) personas que se encontraran cursando estudios en docencia en geografia, para diagnosticar sus percepciones sobre
esta situacion. Las respuestas revelaron sus inquietudes sobre el complicado acento aldeano globalizado, la debilidad de la
educacion para entender la situacion geografica, y la necesidad de promover la explicacion critica como opcion para educar
en valores a los ciudadanos. Finalmente, en la conclusion se sefala que la ensefianza de la geografia debe ser coherente con
la época y que se debe educar en valores de compromiso y responsabilidad social ante un momento historico complicado y
dificil para la sociedad contemporanea.
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ABSTRACT

This article reflects on the characteristics of the geographical situation of the current historical moment. It is assumed
that geography teaching has overemphazed the descriptive tools over the problematizing ones that could lead to critically
understanding the contemporary complexity. Methodologically, this assumption was determined by questioning ten (10)
people studying geography teaching, to diagnose their perceptions on the issue. Their responses revealed their concerns
about the complex globalized village accent; the weakness of education to understand the geographical situation and the need
to promote critical explanation as an option to educate citizens on values. It is maintained that geographical education must
be coherent with the times and must educate on values such as commitment and social responsibility in view of the difficult
historical moment for contemporary society.
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INTRODUCCION

D esde finales del siglo XX han surgido explica-
ciones sobre la realidad geografica; en ellas,
se han revelado acontecimientos concebidos por
los historiadores como rasgos de una nueva épo-
ca. Por un lado, se pudo apreciar la magnitud del
globo terrdqueo en su totalidad y complejidad vy,
por otro lado, fue posible visibilizar la diversidad
cultural y civilizatoria, asi como sus diferencias
en cuanto a progreso y a desarrollo.

Fue también en ese momento cuando se hizo
posible percibir el suceder de condiciones no-
vedosas y sorprendentes, manifestadas bajo el
signo de lo inesperado e imprevisto, y se advirtio
a su vez cuan dificil resultaba explicarlas desde
la opcién epistemoldgica positivista. Por tanto,
entender la realidad sociohistérica demandé la
percepcién de la unidad planetaria desde visio-
nes ecoldgicas, integrales, holisticas y sistémicas.

De igual forma, se hizo necesario comprender
los eventos de la época, no solo desde la pers-
pectiva de quienes estudian cientificamente sus
temadticas y problematicas, sino también desde
la postura personal de los actores protagonistas
del objeto de estudio. Esta opcién tuvo su origen
tanto en los avances apreciados en el paradigma
positivista, como en el fortalecimiento episté-
mico de la ciencia cualitativa apuntalada por la
fenomenologia, la etnografia y la investigacion
en accion.

En ese contexto, se cuestiond la educacion dedi-
cada a transmitir contenidos programaticos sin
aplicabilidad pedagdgica en la explicacion de las
situaciones cotidianas; entre ellas, por ejemplo,
las habituales problematicas que confrontan los
habitantes de las comunidades. El interés obe-
decid, por un lado, a la necesidad de proponer
un modelo educativo coherente con la época
y, por otro lado, a la bisqueda de innovacién
en la ensefianza geografica, ahora orientada a
fortalecer la conciencia critica y constructiva
sobre las enrevesadas dificultades que afectan
a los ciudadanos.

Ante este suceso, los investigadores expertos
consideraron que los fundamentos de la ciencia
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cualitativa eran la opcién epistémica alternativa,
gracias a que estos facilitaban el interrogatorio a
los actores del tema a estudiar, haciendo posible
conocer, en este caso, su relacion con la reali-
dad geografica del mundo globalizado. Se trata
de una temadtica de notable importancia en el
tratamiento explicativo que debe caracterizar la
ensefnanza de la geografia ante la ruptura ecolé-
gica, el calentamiento global, la contaminacion
ambiental y el hacinamiento urbano.

En esta oportunidad, los actores habian participado
en el proceso formativo: esto los capacitaba para
expresar criterios sobre la ensenanza geografica y
la comprension de lo real. Su participacién consis-
tié en revelar sus puntos de vista sobre la realidad
geogréfica del mundo globalizado, dando respues-
ta a la siguiente pregunta: “Desde su formacion
geogrdfica y pedagdgica, ;Cémo explica usted la
realidad geografica del mundo globalizado?”.

Planteamiento del problema

Dar respuesta al interrogante formulado signifi-
c6 considerar la situacién actual de la sociedad
mundial, que en este momento histdrico vive
en un complejo escenario que ha sido calificado
de “global”. Alli, un tema de interés ha sido la
revolucién comunicacional, un suceso de suma
importancia desde finales del siglo XX. En este
sentido, Armand (1997) resalta la existencia de
la unificacion de la totalidad mundial, propiciada
por la accién informativa, gracias a la cual los
ciudadanos tienen acceso a las noticias de forma
simultdnea e instantdnea.

Sin embargo, con la divulgacién de noticias,
informaciones y conocimientos, a través de
la accién medidtica, la colectividad también
ha podido apreciar contradicciones notorias,
tales como las que se dan entre la riqueza y la
pobreza; la creatividad y el analfabetismo; la
abundante produccién alimentaria y el hambre;
la rdpida innovacion tecnolégica y el afecto a la
actividad artesanal; el incentivo de los valores
del capitalismo, y la deshumanizacion colectiva,
entre otros aspectos.

Esta problemdtica demando la exigencia de in-
novar en la calidad formativa de la ensefnanza
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geografica, Benejam (1999) opind que su tarea
esencial deberia atender, desde la formacion
educativa centrada en la formacién de valores,
la magnitud de los problemas geograficos: se
trataba, bdsicamente, de incentivar la responsabi-
lidad, la solidaridad social, la conciencia critica y
creativa. Alli, su acto educante deberia privilegiar
la comprensién analitico-critica de las situaciones
adversas que dificultan la dindmica social.

Por su parte, ya en el inicio del nuevo milenio,
en un estudio sobre la formaciéon educativa en
el mundo globalizado, Pérez-Esclarin (2002)
expuso la necesidad de revisar la finalidad de la
educacién, de manera que fuera posible orientar
la formacién de los ciudadanos, tanto con el
proposito de redimensionar el equilibrio ecolé-
gico y la intervencién utilitaria de los recursos
naturales, como de orientar la acciéon peda-
gogica buscando asi aminorar las dificultades
ambientales y geogréficas desde la integraciéon
escuela-comunidad, con la participacién y el
protagonismo de los ciudadanos.

Igualmente, al reflexionar sobre la necesidad de
renovar el acto pedagdgico y didactico con los
“Proyectos de Ensefianza”, Sdnchez-R (2005)
destacd la necesidad de educar personas cul-
tas, sanas, auténomas, criticas y de criterios
argumentados, capaces de entender comprensi-
blemente las condiciones del momento vivido.
Desde este punto de vista, se plantea como
opcion la de educar con la aplicacion diddctica
de la investigacién sobre las problematicas de
las comunidades.

Asi también, fue evidente la preocupacion ante
la ocurrencia de casos ecogeogrdficos adversos,
en especial por su origen y sus inquietantes
adversidades. En efecto, Santos (2004) destacé
que esas dificultades estaban relacionadas con la
prosperidad econdémico-financiera, el incentivo
del consumo, la individualizacién de la conduc-
ta social y la primacia de la riqueza, y que se
encontraban asociadas, a su vez, al beneficio
obtenido por la intervencién en los territorios.
Indudablemente, desde la perspectiva de Santos,
en ese escenario inquietan las precariedades
reveladas en el actual momento histérico, como
son la falta de vivienda, la escasa alimentacion

nutritiva, el padecimiento de enfermedades
epidémicas y endémicas: es decir, existe una
panoramica adversa y de acento hostil que debe
estimular iniciativas gestoras mediante las cuales
sea posible su transformacion.

Esta realidad impregnada de incompatibilidades
amerita, en la perspectiva de Arenas-Martija y
Salinas-Silva (2013), facilitar rutas disciplinares
y pedagdgicas orientadas a lograr la finalidad,
objetivos y propositos de la educacion geografi-
ca. Al respecto, estos autores recomendaron la
renovacion de la ciencia geogréfica y la innova-
ciéon del modelo educativo hacia la formacién
de un ciudadano con conciencia critica sobre su
realidad geogréfica vivida.

De la misma manera, Maldonado (2016) opiné
que, ante la complejidad de la época, una tarea
ineludible debia ser la de asumir su explicacién
en forma analitica e interpretativa para que, de
esa forma, fuera posible visibilizar en la realidad,
las contradicciones existentes, por ejemplo, el
contraste entre los adelantos cientificos y tec-
nolégicos con el incremento de la pobreza, la
vivencia de la crisis, lo enrevesado de las circuns-
tancias, el suceder de accidentes ocasionados
por la ruptura del equilibrio natural, y demas.

En el marco de los aspectos enunciados, se acude
a la prdctica escolar cotidiana de las asignaturas
de geografia en el sistema educativo venezolano,
para estimar por qué todavia se observa en ellas
que su labor pedagdgica y diddctica estd limitada
a la transmisién de contenidos programdticos
sobre los aspectos fisico-naturales del territorio,
haciéndose muy escasa referencia, en cambio,
a la poblacién y a las actividades econdmicas.

Histéricamente, esta debilidad pedagégica que
caracteriza la ensefnanza de la geografia escolar
en Venezuela se ha manifestado en el aspecto
curricular, en el que resaltan la exigencia de la
objetividad, la rigurosidad, la fragmentacioén y la
linealidad. Al analizar esta situacion, Santiago-R
(2003), detect6 que una causa importante de la
misma es la importancia que se ha dado a la
orientacion positivista, revelada con los funda-
mentos de la ciencia geogréfica descriptiva y la
pedagogia enciclopedista y libresca.
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Esta problemadtica ha sido objeto de estudio por
parte de notables docentes investigadores, quie-
nes han aportado fundamentos innovadores a la
ensefnanza de la geografia. En esta oportunidad,
el estudio acudié a los puntos de vista de estu-
diantes de formacion docente en la disciplina
geografica. Su participacion obedecié a que,
desde la perspectiva de la ciencia cualitativa,
ellos pueden aportar concepciones personales
elaboradas desde su propia formacion y expe-
riencia académica.

Metodoldgicamente, se formuld a los estudiantes
la pregunta generadora de respuestas tipo ensayo
para indagar sus explicaciones sobre la situacion
geografica revelada actualmente como objeto
de estudio en el dmbito disciplinar geografico
y pedagdgico. Eso determind, de acuerdo con
Cuadra-Delceggio (2014), que se debia acudir a
los fundamentos de la ciencia cualitativa como
opcion para rastrear en los estudiantes, desde
su experiencia, los conocimientos obtenidos
tanto al cursar asignaturas, como en la practica
profesional en instituciones educativas y en su
condicién de ciudadanos.

Bases Teoricas

Dar respuesta a la pregunta formulada conlle-
vO a la revisién de fundamentos tedricos y de
practicas sobre la ensefianza de la geografia,
buscando entender la época e innovar en la ac-
cién pedagodgica. En ese sentido, se asumieron
las siguientes bases tedricas:

Mundo globalizado

Explicar esta temdtica (también enunciada como
“nuevo orden econdémico mundial” y “aldea glo-
bal”, entre otros) obliga a abordar y comprender
la complejidad del actual momento histérico. El
acento integral, total y sistémico ha sido anali-
zado por Armand (1997, p.2), para quien esta
nueva realidad geografica obedece a la accién
del pensamiento neoliberal.

Gracias al impulso econémico derivado de la ac-
cién desarrollada por el capital hacia la conquista
del mercado mundial, se ha obtenido como
resultado la unificacién planetaria. De acuerdo
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con Spiritto (1993), este logro ha facilitado la
conformacién de una visién homogeneizada del
comportamiento integral del planeta, en la que
destaca la uniformidad cultural. En esta, no hay
lugares aislados, por lo que cada comunidad se
relaciona con el resto del planeta.

Por su parte, McLuhan (1973), propuso otro
calificativo para la época actual: el acento al-
deano, derivado de la accién comunicacional,
en especial de la televisién, que proporciona
a los ciudadanos el facil acceso a las noticias,
asi como de las informaciones divulgadas en la
red electrénica. En ese contexto, Trinca (1993,
p.243) expuso el renacer de casos referidos a la
reacciéon de comunidades y de regiones ante el
intento globalizador; asi, por ejemplo, el resur-
gir del nacionalismo, la xenofobia, el racismo
y la necesidad de entender la complejidad del
mundo vivido.

Desde lo enunciado resulta entendible, en pala-
bras de Alvarez-Cruz (2012), que las reflexiones
sobre lo contempordneo deben realizarse en el
marco del escenario de su época. Eso supone
considerar otras miradas cientificas, geograficas
y pedagdgicas de acento holistico, hologrami-
co y ecoldgico. De alli la iniciativa de asumir
la opinién de estudiantes sobre su formacién
académica, asi como su conocimiento sobre la
complejidad contempordnea como objeto de la
practica escolar de la geografia.

Ensefar geografia

La explicacion sobre el desenvolvimiento de los
eventos geograficos y socioambientales ha sido
asumida como tema relevante a tener en cuenta
en la practica escolar cotidiana. Al respecto, se
promueve el estudio del suceder de los “desas-
tres naturales” y se seflala que se debe renovar
el modelo educativo para proponer la formacién
de ciudadanos criticos ante lo que sucede tanto
en su entorno inmediato, como en la realidad
planetaria.

De alli, la exigencia de estudiar las consecuencias
de los desequilibrios ecolégicos, ambientales y
geograficos. Por cierto, al examinar esta situa-
cion, Araya (2005, p.88) propuso como opcién
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que la accién educativa debia desenvolverse
de manera acorde a la situacién comunitaria
y segun la época. Eso obedecia a la exigencia
de promover la formaciéon educativa de los
ciudadanos, enfatizada en la participacion y en
el protagonismo social con sentido auténomo,
dialéctico, cuestionador, constructivo y asumido
con responsabilidad hacia la conciencia critica
en el marco del territorio vivido.

En esta accion pedagdgica, la realidad geografica
se debe examinar con el propdsito de descifrar la
causalidad, su evolucion y efectos. Al respecto,
la geografia escolar debe averiguar analitica-
mente tanto el aspecto de la intervencién de
los territorios, como el de la utilizacién de sus
recursos naturales. En este sentido, en opinién
de Gonzalez-Velasco (2009), se trata de formar
ciudadanos auténomos, criticos, creativos, con
capacidad de afrontar lo inmediato desde cono-
cimientos cientificos y pedagdgicos para apoyar
procesos transformadores.

Por cierto, estas temadticas han sido calificadas
como “interesantes” en la busqueda de innovar
en la accion didactica de la geografia. Asi, desde
la perspectiva de Cordero y Svarzman (2007),
una opcioén innovadora es la apertura hacia los
espacios comunitarios. Alli, la prioridad debe
ser asumir la conversacion informal, estimular
la interpretacion reflexiva y valorar la aplicacién
de los contenidos geograficos en el estudio de
los eventos sociales.

Al comienzo es necesario plantearse interrogan-
tes sobre la realidad comunitaria e involucrarse
activamente en la explicacién de la complejidad
de las situaciones reales y virtuales. Asi, para
el proceso pedagégico y diddctico serd posible
facilitar una labor de orientacién cientifica para
sustentar la elaboracién del conocimiento, en
un marco axioldgico, asi como una formacién
ajustada a lo ético. Eso supone desarrollar la
capacidad de emancipar al ciudadano con el
trabajo cooperativo y autoreflexivo.

Al explicar las razones de esta formacién geogra-
fica, Clary (1994, p.31) asumidé como propuesta
el familiarizar a los ciudadanos con su realidad
geografica vivida, pero con el apoyo tedrico

y metodolégico que asegure, por un lado, la
validez cientifica y pedagdgica, y que permita
comprender, por otro lado, las circunstancias
caracteristicas de los territorios exdgenos y las
sociedades dispersas en la superficie terrestre.

Los retos y desafios que enfrenta la sociedad con-
temporanea requieren una ensefnanza geografica
que permita descifrar la accién deshumanizadora
de la formacién educativa tradicional. Por tanto,
al emitir sus criterios asumidos en igualdad de
condiciones ante los aportes de los expertos
estudiosos de este campo del conocimiento, los
estudiantes podrdn aportar experiencias que
posibiliten la mejora de la calidad formativa de
la ensenanza geogréfica.

La participacion estudiantil

Se trata de una participacién poco comtun en las
explicaciones que se dan sobre las situaciones
educativas pero que, gracias al desarrollo pa-
radigmatico y epistemoldgico de la orientacién
cualitativa de la ciencia, ha adquirido impor-
tancia significativa. Asi, ahora se valoran a los
estudiantes como actores de los objetos de estu-
dio educativos, pedagdgicos y didacticos. En este
caso, ellos pueden manifestar sus apreciaciones
personales sobre la ensefianza de la geografia.

Esta situacion ha sido analizada por Giordan y de
Vecchi (1995), quienes reconocieron que, al ser
interrogados, los estudiantes pueden revelar sus
puntos de vista sobre los sucesos de su comuni-
dad y del contexto planetario, gracias al efecto
informativo de los medios de comunicacién
social. Este hecho es importante pues reivindica
la experiencia del estudiante en la vida diaria,
como espacio para la actuacién-reflexién social.

Por cierto, al estar al dia en noticias, informa-
ciones y conocimientos, ellos pueden emitir sus
criterios personales sobre los hechos ocurridos en
su lugar o en otros &mbitos del globo terraqueo,
aunque con la emisién de juicios de valor. Eso
responde a que son informados con referencias
someras, sencillas y facilmente memorizables.

Al reflexionar sobre este aporte epistémico en
la formacion de los ciudadanos del mundo
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contemporaneo, Pérez-Esclarin (2010) resalté
que la formacién educativa debe viabilizar el
aprendizaje sustentado en el razonamiento
argumentado. De esta forma, se facilitard a los
actores involucrados en el estudio la posibilidad
de expresar sus opiniones personales sobre la
realidad vivida y de contribuir asi a renovar la
tarea educativa geografica.

METODOLOGIA

Esta experiencia investigativa centré su labor
indagadora en el desenvolvimiento de la acti-
vidad escolar habitual en el aula de clase y, en
eso, prestd especial atencién a la opinion de los
estudiantes al respecto. Esta iniciativa obedecié
a la tendencia manifestada en la investigacion
educativa sobre la necesidad de explicar los
acontecimientos pedagdgicos y didacticos desde
la perspectiva de quienes estan involucraos en
la accién formativa del acto educante y no solo,
como ha sucedido hasta ahora, desde las cifras
estadisticas.

En ese sentido, se asumi6 la perspectiva cienti-
fica planteada por Busot (1991), segun la cual
es posible investigar la realidad, en este caso
educativa, desde criterios personales: en este
caso, de los estudiantes involucrados como ac-
tores en la naturalidad de su desenvolvimiento.
En tal sentido, se acudio a ellos, como sus pro-
tagonistas, en procura de sus opiniones sobre el
objeto de estudio.

Al respecto, desde los fundamentos planteados
por Bonilla-Castro y Rodriguez-S (1995), fue
posible desarrollar la experiencia pedagodgica
en el recinto escolar como opcién para elaborar
nuevos conocimientos, al acudir a sujetos cuyo
desempeno es fundamental en el proceso de
enseflanza. Eso significé valorar sus represen-
taciones e imaginarios como posibilidad para
elaborar nuevos planteamientos sobre la ense-
nanza de la geografia.

Lo enunciado determiné acudir al aula de clase
para considerar asi solo a los estudiantes. Se trata
de cursantes de estudios de formacién docente
en lo referido a lo pedagégico, lo did4ctico y lo
geografico. La seleccion de los informantes fue
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intencional; asi, se eligieron diez (10) partici-
pantes, interrogados mediante la aplicacién de
un cuestionario.

La experiencia investigativa se realizo en el aula
y se desarrolld de la siguiente manera: en primer
lugar, se explicaron las circunstancias geogréafi-
cas que caracterizan a la época contempordnea.
Luego, se analizaron sus repercusiones en la
ensefnanza geogrdfica y en la formacién educa-
tiva del ciudadano del siglo XXI. Finalmente, se
motivd un conversatorio sobre los temas anali-
zados y se elaboraron conclusiones.

Es necesario enfatizar que, en el dmbito de
la dialogicidad explicativa, se formularon in-
teresantes aportes, emitidos con franqueza y
espontaneidad, sobre las tematicas analizadas
en clase. Esta participacién estimuld al docente
investigador a interrogar a los estudiantes para
obtener su opinién ante la pregunta enunciada.

Se utilizé un cuestionario cuyas respuestas fue-
ron procesadas en forma mecéanica. Eso demando
aplicar las recomendaciones formuladas por
Martinez-M (2004), para procesar los datos en
estudios de esta naturaleza. Asi, se codific6 cada
cuestionario en el orden de entrega; por ejem-
plo: al estudiante 1 se le asigno6 el cédigo (EO1).
Posteriormente, se analizaron las respuestas, de
donde deriv la elaboracion de las categorias.

RESULTADOS

A continuacién se exponen las categorias estruc-
turadas desde la interpretacién de las reflexiones
estudiantiles expuestas por los estudiantes:

a) El mundo globalizado exterioriza el acento
de escenario deshumanizado

El tema de la deshumanizacién es una destacada
referencia de acento cada vez mds significativo
en el mundo contempordneo que también es ob-
jeto de la atencion de los estudiantes. Al respecto,
este acontecimiento, desde su punto de vista, es:
“sin duda en el mundo de la globalizaciéon ha
tenido influencia en diferentes campos de la so-
ciedad y lo educativo no puede ser la excepcion,
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ya que la globalizacién nos ayudaria a alcanzar
un mejor desarrollo y progreso, pero no es asf,
pues estamos perdiendo la calidad humana, ante
el privilegio de la material” (E02).

Sin embargo, a pesar de valorar las influencias
de la globalizacién en la época actual, en ellas se
hace evidente la tendencia reveladora del interés
hacia lo material y la insuficiente importancia ha-
cialo humano. Eso se demuestra en la frecuencia
inusitada como se manifiestan los mecanismos
alienadores y la intencion por desvirtuar la reali-
dad vivida. En efecto: “Percibo el mundo actual
como un mundo vacio influenciado totalmente
por los medios de comunicacién, especialmente,
la televisidon, dejando como consecuencia men-
tes llenas de pornografia, violencia a millén y
superficialidad” (E09). Por tanto, “la necesidad
de humanizar a la sociedad para superar el in-
dividualismo, la miseria humana y la pobreza
que nos muestran los medios a cada momento
y acentuar la deshumanizacion con perversion,
corrupcion y libertinaje” (E01).

En la percepcion de la complejidad preocupa el
uso de los avances cientificos y tecnolégicos, no
en beneficio colectivo, sino para desnaturalizar
la esencia de lo humano. En consecuencia: “yo
veo peligroso que en la globalizacién, donde
todo esta influenciado por la redes tecnol6-
gicas y con las nuevas tecnologias, nosotros
aprendemos otras conductas muy diferentes
a las nuestras. Eso me preocupa porque en el
aula eso no lo analizamos ya que alli lo que
predomina es el dictado y la copia del libro”
(E05). A la par, “pienso que el cambio en los
modelos de ensefianza, partiendo de un apren-
dizaje de adentro hacia afuera, en donde los
conocimientos que se adquieran sean llevados
directamente a la realidad humana, de tal for-
ma que sea posible ir comprendiendo mejor el
mundo inmediato” (E02).

Estos planteamientos son reconocidos por Pérez-
Esclarin (2010), quien aprecia la necesidad de
centrar el esfuerzo pedagogico y diddctico en
fortalecer lo axioldgico. Se trata de educar en
valores para contrarrestar la compleja adversidad
social deshumanizada, entendida como una cir-
cunstancia histérica que requiere de una sociedad

solidaria, en paz, en democracia y con una familia
afianzada en lo humanizado y lo social. Segin
su criterio, el desafio es sensibilizar al ciudadano
para entender analiticamente las complejas cir-
cunstancias vividas en la época actual.

b) En el mundo global, educar es adecuarse a
sus cambios y transformaciones

Si se trata de promover un modelo educativo con
capacidad para humanizar la sociedad, un reto
deberia ser modernizar la accién pedagoégica,
en coherencia con la explicacién critica de los
sucesos reveladores de la complejidad actual. Eso
implica que “la educacién debe estar al servicio
del interés social y colectivo, y por tanto se de-
ben formar ciudadanos responsables y capaces
de actuar con decisiones firmes y certeras en
pro del bienestar comun. La educacién, desde
una orientaciéon humana, buscard adentrar al
estudiante y al docente dentro de la comunidad
para vivenciar la realidad que alli se vive, con
la finalidad de comprenderla y de buscar alter-
nativas viables para que se pueda dar solucién
a las problemadticas observadas, para lograr asi
una sociedad mads justa y sensible, pero, a la vez,
capaz y segura de lograr un éxito tanto individual
como colectivo” (E04).

Por tanto, el estudio analitico-interpretativo
de las problemadticas de la realidad inmediata,
se deben considerar como una opcién para
comprender los cambios y las trasformaciones
contempordneas en desarrollo. Por tanto: “Es
necesario, ante la complejidad que vivimos,
adaptar la ensenanza a lo que sucede en el en-
torno y perseguir un sensible comportamiento
humano donde se motive el estudio del territo-
rio. Por eso, la ensenanza debe esforzarse en
incluir el estudio de la comunidad que sirva de
aprendizaje para el desarrollo educativo” (E06).
Asimismo, “todo esto nos indica que, como pro-
fesores, docentes, investigadores y profesionales
de la geografia, debemos modificar la ensefianza
ante estos diversos cambios que son propios de
la globalizacién y adaptarlos al contenido que
estamos trabajando en el aula...” (E07).

Un paso significativo para entender lo compli-
cado de la realidad desde una accién educativa
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innovadora, se requiere: “En los tiempos actuales,
que el docente debe ser un profesional integro en
todo el sentido de la palabra. Para educar para la
época, debe tener una sélida formacién social y
de orden ambiental y geogréfica y, ademds, debe
ser proactivo, abierto a las innovaciones educa-
tivas y de la disciplina” (E02). Por tanto “ahora,
ante lo expuesto o puesto en la palestra en este
punto, se crea una interesante pregunta: ;c6mo
debe ser el desempefio del docente de geografia
y ciencias de la tierra ante esta situacion? Ante
todo, como se estd viviendo ultimamente la
deshumanizacion, el docente debe tener claro
que debe ser un docente investigador capaz de
ver la realidad vivida para que sus estudiantes
puedan tener un conocimiento claro tanto de la
realidad geografica, como de sus cambios” (E09).

En el cuestionamiento sobre la acciéon educa-
tiva de fisonomia tradicional, como el suceder
de problematicas adversas, lo enunciado por
los estudiantes tiene similitud analitica con el
planteamiento realizado por Sevillano-Garcia
(2005), quien razona sobre la reorientacion
del acto educante en forma realista, abierta y
acorde a las transformaciones de la época. El
reto es contextualizar la accién educativa en la
época de cambios y promover el desciframiento
explicativo de sus sucesos, desde una formacién
interpretativa critica de las mutaciones histéricas
que aprecia en su vivencia diaria.

c) Ensenar geografia exige promover los
valores ciudadanos

Con base a las circunstancias en desenvolvi-
miento en la época actual, se impone prestar
atencion a la tarea educativa, mas preocupada
por transmitir contenidos sobre los rasgos fisico-
naturales del territorio. En efecto: “el docente,
primero que nada, debe asumir una que demues-
tre responsabilidad y arraigo hacia su catedra y
sobre la situacion mundial actual para que los
alumnos no piensen y lo vean solo como un
docente que pone calificaciones, sino mds bien
como un ser humano interesado por ensenar”
(E03). En consecuencia, “el docente debe ser un
formador de ciudadanos integros, que preste un
servicio a la sociedad. Es muy importante que
a sus estudiantes los forme éticamente y, para
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ello, tiene que manejar diferentes teorias peda-
gogicas para que pueda contrastar sus clases con
la realidad” (EO1).

En la solicitud por un docente mdas preocupado
por la formacién integral que ser transmisor de
conceptos librescos, se impone que: “ante la situa-
cién que se vive en estos momentos en el mundo,
una de las bases fundamentales para el buen
desarrollo es inculcar en los estudiantes valores;
eso es lo que necesitamos en estos dias. Se debe
comenzar por las aulas de clase, donde se debe
crear la conciencia sobre lo que esta ocurriendo
en nuestro planeta...” (E08). Desde la perspectiva
de un estudiante, “la accién formativa del docente
de geografia debe tratar de despertar el interés en
los estudiantes, buscando que puedan mejorar
su comportamiento ciudadano desde una visién
mads acertada de lo humano; eso significa que
el docente debe comenzar a entender que en la
clase trata con seres humanos que no son solo
consumidores de contenidos programaticos sino
que, ademds, ameritan mejorar su conducta y su
conciencia” (E04).

La debilidad humanizadora de la acciéon edu-
cativa transmisiva, asi como requiere de una
docencia mds coherente con la explicacion de la
realidad geogréfica del mundo contemporaneo,
también: “el docente de geografia debe saber y
comprender qué es lo que estd ensenando para
que el proceso del aprendizaje sea significativo.
Entonces, no se trata solo de facilitar contenidos,
sino también de permitir que sus estudiantes
puedan entender qué es lo que aprenden y para
qué les puede servir en un momento dado. Yo
siempre me pongo a pensar que cuando sea
docente debo ensenar también a amar mi pais
y sus territorios” (E05). Por tanto, “pienso que
la ensenanza de la geografia esta desactualizada
porque se dedica a transmitir puros contenidos
del programa, cuando deberia formar a los ciu-
dadanos en valores para que sean cultos, sanos
y criticos” (E02)

Lo descrito es acorde a lo planteado por Santos
(2004), quien concibe la labor alfabetizadora
de la geografia hacia el esfuerzo formativo,
con el objetivo de explicar razonadamente la
realidad vivida. Se trata de asumir una prdctica
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escolar para sensibilizar sobre la identidad con
el territorio, el espacio geogrédfico que facilite
elaborar opciones factibles del cambio social.
La complejidad del mundo actual y el extravio
conductual deben ser motivo de andlisis critico
y constructivo para avanzar mads alla del pensa-
miento dnico.

DISCUSION

Ante el interrogante: “Desde su formacién
geogrdfica y didactica, ;como explica usted la
realidad geografica del mundo globalizado?”,
los estudiantes involucrados en esta experien-
cia investigativa sostuvieron un planteamiento
donde se valora que la sociedad contempordnea
estd informada sobre los sucesos del momento
actual; esto facilita a la colectividad la posibili-
dad de analizar los acontecimientos propios a
su idiosincrasia, cultura autdctona e identidad
con el lugar vivido.

Por tanto, conciben que el ciudadano puede
apreciar el sentido de crisis y visualizar tanto sus
asombrosos logros como sus discrepancias; asi,
por ejemplo, resaltan los avances tecnoldgicos,
los cambios acelerados de la época, los efectos de
la accién medidtica, la robotizacion, etc. De igual
forma, se muestran inquietos ante los problemas
sociales, la deshumanizacién, el racismo, la ex-
clusion, la xenofobia, asi como resaltan la falta de
ética y de moral en la proteccion de la naturaleza.

El hecho de manifestarse sobre esta realidad,
como lo afirmaron los estudiantes, es también
motivo de atencién para Santos (2004), quien ob-
servd que, mientras la tendencia social reivindica
la formacién de valores, los mecanismos media-
ticos priorizan en la superficialidad perversa, el
individualismo y el consumo, ademads de que di-
ficultan la comprension del mundo, privilegiando
lo insulso, lo jactancioso y lo reiterado. Como
respuesta, se deberia priorizar una educaciéon
humanizadora que ejercite el entendimiento de
lo real vivido.

Por tanto, es apremiante explicar situaciones
cotidianas con razonamientos criticos y cons-
tructivos reveladores de sus razones originarias.
Esta es, en el criterio de Pérez-Esclarin (2002),
la debilidad educativa promovida en el acto

educante transmisivo, pues en este se evade el
estudio de los problemas sociales significativos.
Se propone, en cambio, un modelo educativo
afincado en la reflexién dialéctica y critica de
la realidad.

De alli el apremio en revisar la formacion del
ciudadano desde el desciframiento de los suce-
sos, guiado por las incdgnitas que se formulan
para contactar la realidad. Al justificar este
planteamiento, Santos-Guerra (2001) resalta
la necesidad de educar personas como actores
activos y protagonistas de su comunidad, con
el ejercicio habitual de la reflexion desde pos-
turas criticas. Se trata de una educaciéon que
cuente con la capacidad de alfabetizar a los
ciudadanos con una formacién socialmente 1til
y significativa.

Eso va en la direccién de hacer posible la elabo-
raciéon de una vision geografica diferente, acorde
tanto con la naturaleza de su territorio, como
con sus preocupantes acontecimientos geografi-
cos. El resultado serd, indiscutiblemente, la po-
sibilidad de estructurar un planteamiento argu-
mentado, garante de la capacidad para explicar
los hechos a partir de la experiencia, analizada
con fundamentos tedricos y metodoldgicos cohe-
rentes con la realidad objeto de estudio.

En palabras de Sevillano-Garcia (2005), lo enun-
ciado implica proponer la formacién integral,
donde lo axiolégico estimule el tratamiento ade-
cuado, justo y racional del territorio habitado.
Entonces, ensenar geografia supondréd el uso di-
ddctico de estrategias facilitadoras de una lectura
analitica e interpretativa de las complejas situacio-
nes geogrdficas. Por tanto, es apremiante mejorar
el modelo educativo desde una accién pedagdgica
y didactica humanizadora, ante una realidad tan
compleja, enredada y confusa, pero también in-
cierta, paraddjica y plena de contrasentidos.

CONCLUSIONES

La realidad geografica del mundo actual es, hoy
dia, un significativo objeto de estudio en la geo-
grafia cientifica, ante el apremio por entender su
complejidad en el orden histérico y social. Sin
embargo, aun se ensefia como si la colectividad
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viviera en el siglo XIX. Ese hecho motivd a
consultar a estudiantes de formacién docente
en geografia, quienes expusieron explicaciones
afines a lo analizado por investigadores de este
campo del conocimiento. Al respecto, el estudio
concluye:

1. El contexto planetario es el escenario que
amerita ser tema de estudio en la ensenanza
geogréfica, especialmente en la formacién edu-
cativa de inicios del siglo XXI. En consecuencia,
apremia reorientar la labor transmisiva hacia la
formacién humanistica y la construccion de la
conciencia critica, debido a la complejidad de
la época.

2. Inquieta que, ante las dificiles circunstancias
del mundo actual, todavia la ensefianza geogra-
fica se limite a transmitir contenidos librescos,
asignando escasa importancia al uso de los ade-
lantos pedagdgicos y didacticos; mds ahora, que
se vive la “explosién del conocimiento”, donde
es facil el acceso a la diversidad informativa y
conceptual.

3. Es apremiante promover opciones innovadoras
en el acto educante, fundadas en la innovacion,
con fundamentos tedricos y metodoldgicos re-
lacionados con la renovacion en los paradigmas
positivistas y de orientacién cualitativa, cuyas
epistemes han apuntalado nuevas opciones cien-
tificas coherentes con la explicacién analitica e
interpretativa de lo real. En efecto, ensenar es
entender la vivencia diaria.

4. La geografia escolar debe asumir la compleja
situacion geogrdfica contempordnea para ejer-
citar explicaciones derivadas de la aplicacién
didactica de la investigaciéon con el propdésito
tanto de incentivar el estudio cientifico de la
geografia comunitaria, como de aportar iniciati-
vas factibles de suscitar cambios a los problemas
que afecta a los ciudadanos.

Lo descrito constituye una base esencial para
salvar las virtudes descartadas por la ciencia
positiva. Se trata de conocer lo real, mas alld
de la simple condicién del espectador de lo
observado, por un actor que diligencia cambios
y transformaciones. Es decir que “conocer” es
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considerar la complejidad del inicio del nuevo
milenio, tan dificil de comprender a simple vista,
ahora que apremia sensibilizar a los ciudadanos
en su condicién humana y social.

Para concretar, a partir del interrogante orienta-
dor del estudio, la realidad globalizada debe ser
entendida como un escenario en crisis, desde
una geografia escolar que promueva la acciéon
pedagdgica hacia la formacién comprensiva de-
rivada de una labor analitica e interpretativa de
ciudadanos conscientes del deterioro ambiental
y geografico, y que contribuya también a sen-
sibilizar sobre la necesidad de humanizar la
problemdtica social revelada en la complejidad
mundial.
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